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PREFACIO

“N6s percebemos a importancia de nossa voz quando

somos silenciados” (Malala Yousafzai')

Comego agradecendo ao grupo de autoras e autores que compoe esse
livro pelo generoso convite para produzir esse prefacio e a apresentagao
deste material tao amplo, diverso e significativo. Agradeco também a todas
essas pessoas que um dia foram criangas (ou ainda sio) aqui citadas: Angela
Cristina Ferreira Alves, Benicio Gabriel Lopes Ferreira, Danilo Augusto
Reinol, Emerson Benedito Ferreira, Lidiane Maria Favero, Lucas Gabriel
Ferreira Alves, Mayra Silva dos Santos, Melissa Dellacorte Barboza, Vitor
Henrique Ferreira Alves, Amanda de Jesus Oliveira, Gabriel Félix Lima e a
menina Elisa Peruzzi da Silva. As imagens que compoe a capa desse livro
sao fotos de um tempo crianga cedidas por esse grupo. Quando esse livro
comegou a ser finalizado, nos defrontamos com o ja conhecido problema
do apagamento de criangas negras e nio brancas nos bancos de dados que
produzem imagens para livros, artigos e publicagdes diversas. O fato nos
causou incomodo porque, em geral, as imagens disponibilizadas nesses
contextos sdo de criangas brancas, loiras, de uma realidade infima e que
nao representa a grande maioria das criangas as quais trazemos para nossas
pesquisas. Uma parte significativa dos artigos trazidos para essa obra emi-
tem essa preocupacao: dar visibilidade as criancas nao hegemonicas; essa
também ¢ uma preposi¢ao central dos estudos sociologicos da infancia ou
da sociologia da infancia, como também tem sido chamado esse campo
teorico que traz um olhar plural para a infancia. As fotos de um tempo

crianga desse grupo convergem com essa preposi¢ao: pluralizar a infancia.
A infancia, como sabemos, por muito tempo, foi concebida no escopo

de uma dada psicologia como uma fase do desenvolvimento humano, ou

como uma etapa da vida, incompleta, sem fala, sem capacidades fisicas ou

! Essa é uma frase classica do livro de Malala Yousafzai, do livro “Ex sou Malala” que narra a historia de

sua familia, exilada em decorréncia do terrorismo no Afeganistio, e a luta pelo direito a educagio das
mulheres numa sociedade dominada pelo fundamentalismo religioso do Taliba.



sem experiéncia. Tirar a infancia desse “sem lugar” foi o esforco pioneiro
do campo da sociologia da infancia. Podemos dizer que esse movimento nos
faz olhar para criancas antes nunca retratadas, silenciadas historicamente,
nos faz olhar para Gabriela (“Gabriela: uma menina e negra”), para Pedro (“A
Cruz, de Pedro: um menino, um crime e uma cor”), nos faz pensar a infancia como
experiencia (Infancia e memdria em Walter Benjamin), nas relagdes de poder e
no modo pelo qual emolduramos as criangas em uma perspectiva adulto-
centrica (Infancias e corpos adestrados: algumas observagoes sobre “vigiar e punir”),
nos faz também pensar na crianga como sujeito ativo, produtor de cultura,
reconhecendo suas producdes e seu protagonismo (A “ultura infantil” na
sociologia da infancia) ou nos seus processos de socializagio, que nao sio,
certamente, passivos, nem sem interacOes ativas com as transformagoes
contemporaneas (Infancias na contemporaneidade: aspectos da socializaciao das
criangas no contexto das tecnologias de informagcao e comunicacao). Essas perspectivas
trazem reflexdes sobre a vida das criangas que estao ao nosso redor, e sobre

modos de viver suas infancias que sao sempre singulares.

O campo da educacio faz uma conversa muito proficua com a
sociologia da infancia, sobretudo, com aquela que pensa diretamente na
educacio de bebés, criangas pequenininhas e pequenas, pois ha conceitos
basilares da sociologia da infancia que infletem diretamente no modo pelo
qual se pensa a educacao de criangas. Por outro lado, a infancia ¢ um con-
ceito disputado por diferentes perspectivas tedricas. Vemos essa disputa
alicercada no campo da educacio e nas pesquisas que se apresentam também
nessa obra. Esse livro ndo é s6 sobre a sociologia da infancia, entretanto, o
que vemos nele é uma ilustragdo da complexidade e diversidade que temos
quando colocamos a infancia como categoria central e em debate. Trata-se
de uma obra que apresenta um espectro de pesquisas em educacao, com
expressoes do contraditério, espessa, diversa e com contribuices valiosas

para as diferentes vertentes aqui retratadas.

Vale ainda destacar que, realizar pesquisas em educagio e ser profes-
sora/o nesse pais tem se tornado uma tarefa cada vez mais complexa, nao

somente pela longa trajetéria de precariedade das condi¢des dadas as/os



profissionais e as/os pesquisadoras(es) da educagao, mas, sobretudo, pelo
fato de que, as/os estes se tornaram alvos de ataques de algumas vertentes
politicas que se fortaleceram nos tltimos anos. Tentaram nos silenciar, mas
como diz Malala, mencionada na epigrafe desse prefacio, “INds percebenos a
importancia de nossa vog quando somos silenciados”. Nesse intersticio, fortalecer
aqueles que estdo na linha de frente, nas salas de aulas ou nos bastidores
das pesquisas académicas com instrumentos formativos como esse livro é
também um ato politico. Nessa obra, apresenta-se 17 capitulos com temas
muito variados que vao, do enredo tedrico as praticas e metodologias, dos
fundamentos e conceitos as pesquisas com estudos de casos empiricos,
das denincias aos direitos das criangas, das criticas a psicologia aos testes
dessa mesma natureza. B o cenério diverso e complexo que ilustra essa
atmosfera teérica das pesquisas em educagdo com enfoque nas criangas
e infancia(s) que possibilita reflexdes e didlogos diretos com quem atua e
pesquisa educago. Finalizo com esse prefacio com esse convite a leitura

dos capitulos que apresento a seguir.



APRESENTACAO

O livro € inaugurado com o capitulo escrito por Emerson Benedito
Ferreira, chamado “Gabriela: uma menina e negra’; nele emerge a vida
dessa menina, Gabriela, de nove anos de idade, violentada em meados do
século XIX por um funcionario publico influente. Gabriela, apenas Gabriela,
sem sobrenome, ¢é registrada na condicio de ‘menor” nos arquivos da caixa
28 (A) do APHRP - Arquivo Publico e Histérico de Ribeirao Preto, aber-
tos nessa pesquisa de base documental e arqueogenealdgica que visibiliza a
condi¢do de ser menina e negra as vésperas da aboli¢ao da escravatura e da
mudanca de regime da Monarquia para a Republica. Nas narrativas desse
inquérito observa-se o aspecto produtivo e paradoxal do poder por meio do
qual a menina e negra tem sua vida sublinhada, a0 mesmo tempo em que,

engolida por aqueles que objetificaram e desumanizaram sua existéncia.

. .

“Infincia e memoria em Walter Benjamin” é o artigo trazido
por Paulo Rogério Silva. O texto chama nossa aten¢ao por sugerir que possa
estar, em Benjamin, uma possivel génese do campo da Sociologia da Infancia,
sem, contudo, desconsiderar os autores e perspectivas ja consolidadas como
pioneiras nesse campo. Duas dimensoes centrais sdo trabalhadas nesse artigo,
como sugere o titulo: a infancia e a memoria. Do ponto de vista da infancia
sao trazidos inimeros elementos que pronunciam uma crianga ativa, prota-
gonista, produtora de cultura e uma dimensao particular da experiéncia, que
¢ em si, o que define a infancia em Benjamin. Do ponto de vista da memoria,
O texto apresenta como, ao escrever sobre fatos, emog¢oes, personagens e
objetos que povoaram a infancia de Benjamin, o autor também atualiza, para
além de sua experiéncia particular do passado, a memoria de uma infancia
universal, ndo como uma dimensdo hegemonica ou idealizada de infancia,
mas na perspectiva de que, ¢ na meméria que “infancia” e “vida adulta” se
conectam, ressignificando o presente e se reconciliando com o passado.
Para além dessas dimensdes, o artigo ainda nos convida a refletir como essas

reflexdes incidem sobre as praticas na educacao infantil.
O terceiro texto dessa obra “Infincias e corpos adestrados:

algumas observagoes sobre vigiar e punir”de Ana Paula Peruzzi e
Paulo Rogério Silva, revista esse classico de Michel Foucault, apresentando



a obra a partir dos seguintes aspectos centrais: a genealogia do poder, no
intuito de apresentar como estas relagdes foram exercidas ao logo da
histéria até a chegada ao seu status vigente; a maneira como a disciplina
manifesta as formas de poder, a saber, pelas técnicas da distribuicao espacial
e controle temporal; e por fim, os recursos disciplinares que possibilitam
o adestramento do individuo e o uso das técnicas disciplinares. Para além
de esmiugar Foucault, uma tarefa um tanto complexa, o texto ainda nos
convida a pensar como essas relagoes produzem praticas disciplinares sobre

as criancas nas escolas de educacio infantil.

O capitulo intitulado “A cultura infantil na sociologia da
infincia” de Giovana Alonso Botega e Andrea Moruzzi, é uma imersdo
no debate acerca desse conceito, cultura infantil, inicialmente cunhado por
Florestan Fernandes, mas absorvido de diferentes maneiras pelas pesquisas
em ciéncias humanas e sobretudo, na educacao. O texto se inspira em Michel
Foucault para realizar uma genealogia do conceito e suas variantes, como
“culturas infantis” e “culturas da infancia, concluindo que se trata de um
conceito polissémico e em disputa no campo da Sociologia da Infancia e
da Educacio Infantil, de modo a interpelar sobre as produgdes culturais
das criangas, para as criangas e pelas as criangas. O artigo é um convite ao
aprofundamento teérico desse conceito usualmente utilizado pelas profis-
sionais que atuam na educacao infantil, contribuindo, portanto, para seu

adensamento nas praticas pedagogicas.

O capitulo “Sociologia da infincia e Bullying escolar: mapea-
mento das produgoes de 2014 a 2018” de Jéssica Naiara Vieira Pires
Granato, Emerson Benedito Ferreira, Mario Marcos Lopes e Paulo Rogério da
Silva, apresenta uma revisao bibliografica que procura compreender a maneira
pela qual o debate sobre bullying se apresenta no campo da sociologia da
infancia, tendo um recorte temporal de publicacoes de 2014 a 2018. O texto
pontua o debate sobre violéncia contra criangas no ambiente escolar e mapeia
o conjunto de publicagSes encontradas dentro desse escopo. Nos alerta sobre
a necessidade da escola pensar formas de combater as violéncias, mesmos as

mais veladas, a partir de praticas, projetos e recursos mais efetivos.

“Infincia na contemporaneidade: aspectos da socializa-
¢do das criangas no contexto das tecnologias de informagcio e



comunicag¢do”de Marcos Antonio Gongalves dos Santos, faz uma analise
sobre os aspectos da socializagdo da crianga no cenario contemporaneo de
uso massivo e expressivo das tecnologias de informagao e comunicacio
pelas criancas de diferentes idades. O debate apresentado se fundamenta
na revisao bibliografica do tema, considerando produgdes de 2000 a 2018
e identifica: existem produgdes cientificas preocupadas com os impactos
da TIC no processo de socializagao das criangas; o conceito de socializa¢ao
ainda ¢ utilizado tanto na forma que fora concebida por Durkheim como
com ressignificacGes; o conceito de sociabilidade as vezes ¢ utilizado como
sinbnimo; nao obstante, esse conceito vem sendo utilizado como uma alter-
nativa a concepgao durkheimiana de socializagao. O texto contribui para o
campo da sociologia da infancia, cuja tematica da socializacao da crianca se
constitui como um de seus alicerces, bem como, apresenta reflexoes sobre

essa tematica tdo atual da presenca das tecnologias na vida das criangas.

“Crianga e infincia negra nas escritas de Alice Dayrell
Caldeira Brant” de Emerson Benedito Ferteira e Danilo Augusto Reinol,
analisa as escritas produzidas por Helena Morley (Alice Dayrell Caldeira Brant)
na obra intitulada “Minha vida de menina”. O texto explicita, por meio desses
registros escritos em didrios, a maneira pela qual a autora retratava a figura
do negro, e em especial, da crian¢a negra, no final do século XIX. Trata-se
de um estudo cartografico que busca dar notoriedade aos discursos ideados
sobre a populacdo negra naquela sociedade em plena transformacao social
pelo fim da escravidao, proclamacio da republica e de fluxos migratorios.

O capitulo “Experiéncias e prdticas pedagogicas em edu-
cacdo das relacbes étnico-raciais na educacdo infantil” de Lajara
Janaina Lopes Corréa e Vera Licia Luiz, aborda a¢oes desenvolvidas numa
sala de referéncia de educagao infantil do agrupamento III do Centro de
Educacao Infantil (CEI Margarida Maria Alves) da cidade de Campinas,
SP, através do projeto identidade que trabalha as relagGes étnico-raciais na
educacio infantil. O projeto foi desenvolvido em cinco etapas e faz parte
da pesquisa de doutorado intitulada “Uw estudo sobre as relacies étnico-raciais
na perspectiva das criangas pequenas”. As agGes tiveram como objetivo descons-
truir e reconstruir um novo caminho a ser seguido por nés educadores

na implementacao efetiva da Lei 10.639/03 e das Diretrizes Curriculares



Nacionais para a Educacio das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Trata-se de um texto que
dialoga diretamente com as praticas docentes antirracistas, procurando dar
exemplos, trazendo reflexoes, problematizando e apresentando solugoes

para projetos nessa perspectiva.

“A Cruz de Pedro: um menino, um crime € uma cor”
de Emerson Benedito Ferreira e Danilo Augusto Reinol, revela o crime
cometido contra o menino Pedro, estrangulado e dependurado na copa de
uma arvore nos arredores da Vila de Ribeirdo Preto, no dia 29 de junho de
1885. Nao obstante a barbarie, o crime nunca foi noticiado e nem julgado.
Com inspira¢do em uma metodologia foucaultiana, esse trabalho nos pro-
voca procurando responder: a noticia nao foi dada e a justica nao foi feita
pela insignificancia social de Pedro e pela imparidade do préprio crime?
Trata-se de mais um texto impactante que nos revela o racismo estrutural

presente em nossa sociedade.

O capitulo “Cultura indigena e uma forma outra de ser
crianga” de Lucas Gabriel Ferreira Alves e Emerson Benedito Ferreira,
problematiza a visdo moderna e ocidental de infancia dando visibilidade
a outras concepgoes a partir da 6tica de quatro comunidades indigenas,
apresentadas na visao da pesquisadora Clarice Cohn, de Daniel Mundukuru,
Ailton Krenak, Loretta Emiri, Maria Edna Brito, dentre outros. Trata-se um
texto que traz contribui¢des para refletirmos sobre os estudos da infancia
e sobre a historia e cultura indigena avalizada na Lei 11.645/08.

O texto “Sociedade de consumidores: o consumismo dos
pequenos compradores observado na escola”de Melissa Dellacorte
Barboza, problematiza a presenca do consumismo na vida das criangas, pro-
curando conhecer, aprofundar, reconhecer e apontar as eventuais mudancas
de comportamento infantil como sendo o produto das transformagoes sociais
e culturais fomentadas pelas praticas de consumismo, impulsionadas pelo
sistema capitalista. Aprofunda-se nos conceitos - consumo, consumismo e
capitalismo — e analisa como os apelos consumistas refletem em criangas e
adolescentes, na padronizagao de seus comportamentos, afetando seus gostos
e desejos de consumo, chegando as escolas e refletindo sobre coisas basicas
de suas vidas escolares, tais como, suas vestimentas, materiais escolares, seus



brinquedos, etc. O artigo traz essa tematica complexa do consumismo nos
dias atuais e nos faz refletir e analisar sobre como as midias digitais da atua-
lidade, em especial, a televisao e a internet, contribuem para a promogao de
apelos publicitarios para o consumismo e como estas midias, mais acessiveis,

afetam as praticas cotidianas e a percepgao e a vida de criancas e adolescentes.

O capitulo “A contribuicdo do método montessoriano para
a autonomia da crianga” escrito por Francisca Keliane Gongalo e
Dalva de Araujo Menezes, procura apresentar como funciona tal método
para a colaboracdo do desenvolvimento da autonomia da crianga a partir
de Montessori. O texto realiza uma pesquisa bibliografica e qualitativa
procurando responder a questao: O que discursam os artigos em Plata-
forma Digital sobre o Método Montessoriano a partir da compreensao
de sua aplicacdo na construcao da autonomia da crianga? A pesquisa traz
como resultado que a educagao Montessoriana colabora com as habilida-
des cognitivas, sociais, psicologicas, culturais, emocionais, dentre outras e
que seu método estima pela autoeducagio, dando a crianca a liberdade de
escolher o que quer aprender em cada momento, sem, contudo, ser um
método espontaneista que desvalorize a a¢ao docente. O texto mobiliza
um olhar mais contemporaneo sobre essa autora ja tdo reconhecida entre

os pesquisadores da infancia e da educacao infantil.

“O Iidico como mecanismo facilitador de aprendizagem
e ferramenta inclusiva no desenvolvimento infantil”, de Danilo
Augusto Reinol, Mario Marcos Lopes, Emerson Benedito Ferreira e Antonio
Michel de Jesus de Oliveira Miranda, aborda a importancia do lddico no ambiente
escolar, com o objetivo de ilustrar o papel do jogo como um recurso facilitador
no processo de ensino e aprendizagem, reconhecendo-o como um importante
instrumento pedagdgico para o desenvolvimento cognitivo, fisico, emocional e
social, sobretudo para criangas. O texto retoma algo ja bastante reconhecido no
campo que ¢ a importancia das atividades Iudicas sob esses aspectos desenvol-
vimentistas e salienta a importancia delas na rotina do educador, pois podem
auxiliar na elaboracio de conceitos, na tomada de decisdes, reforcar conteddos,
promover a sociabilidade entre as criangas, despertar a criatividade, a imagina-
¢do, o raciocinio 16gico, a fantasia, a cooperacio, a oralidade, a autoestima, a
autonomia e o respeito de maneira aprazivel e atraente, podendo estabelecer

entre elas uma relacao de aprendizagem mutua.



“Educacdo infantil e expansio escolar: mapeamento de
matriculas em municipios do estado do Piaui” de Moénica Souza
da Silva, Maria de Jesus Rodrigues Duarte e Emerson Benedito Ferreira,
problematiza o crescimento das matriculas de criangas no ambito da Edu-
cacao Infantil no Estado do Piaui, bem como, o nimero de institui¢des que
ofertam vagas nessa etapa da educagio. O estudo ¢ de cunho documental
e qualitativo e se embase nos dados do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP e da Meta 01 do Plano
Nacional de Educacio — PNE. Apoia-se nos estudos feitos por tedricos
como Aries, Kuhlmann Jr., Nunes, Corsino e Didonet, além do respaldo
no estudo recente sobre o direito a educagao de criancas entre 0 a 5 anos
de idade no Piaui, de SA, dentre outros. Os resultados gerais dessas analises
refletem uma diminuicao no nimero de matriculas, bem como, o numero
de instituicGes em alguns municipios piauienses, principalmente na capital
do Estado. No que diz respeito ao cumprimento da Meta 01, a investigacao
apresenta variantes entre creches e pré-escolas. O texto ¢ interessante na
medida em que traz a tona a realidade de Piauf e confronta com dados sobre
vagas, matriculas e realidades de atendimentos em creches e pré-escolas,
nos provocando a refletir sobre o como direito a educagio infantil é ainda

tdo precariamente garantido em nosso pais.

“Infancia, direito e bullying no Brasil” de Fernando Frachone
Neves, se propoem a realizar um exame substancial do tipo de violéncia
escolar que vem se disseminando no mundo, especialmente nos ultimos
anos, a qual tem sido denominada bullying. Sao adensados nesse texto o
conceito, a descricio dos comportamentos emoldurados, suas classifica-
¢Oes e os papéis sociais envolvidos, bem como, a institui¢ao do programa
de combate ao bullying (Lei 13.185/2015). Analisa ainda, a histéria do
enfrentamento da problematica do ponto de vista do ente social “escola”,
bem como, a perspectiva da judicializagio da conduta do infrator. O texto
contribui conceitualmente e historicamente com a tematica, destacando a
necessidade de se cumprir a Lei antibullying e ampliar o debate socialmente

de forma a educar a sociedade contra essas praticas delitosas.

“A participagcdo atuante das criangas na constituicio de
projetos educacionais: um estudo de caso no centro edu-



cacional infantil municipal da cidade de pog¢os de caldas /
mg” de Marcelle Santos Moras, traz um estudo de caso por meio do qual
se destaca maneiras possiveis de criangas participarem na construcao de
projetos educacionais. Pauta-se no Projeto Andorinha, realizado em um
centro de educagao infantil municipal da cidade de Pocos de Caldas/ MG,
o qual se trata de uma pesquisa-acao, com metodologias participativas e
ativas, com observagoes e entrevistas dirigidas, que promove didlogos com/
entre criangas de 3 a 5 anos para o desenvolvimento de uma comunidade de
aprendizagem. O artigo € interessante na medida em que se problematiza
os direitos das criangas a participagao e a sua cidadania, bem como, torna

ilustrativa uma experiéncia de participacao de criancas pequenas.

“Instrumentos utilizados na avaliacdo de fungoes execu-
tivas em criangas e adolescentes no Admbito nacional: revisdo
de escopo”, ¢ o ultimo capitulo desse livro, escrito por larla Jeyce Pereira
de Brito, Paloma Cavalcante Bezerra de Medeiros, Ricardo Neves Couto e
Ramnsés Silva e Aratjo. O artigo traz uma discussiao enredada no campo
da psicologia, mapeando a literatura acerca dos instrumentos utilizados na
avaliacao de Func¢ées Executivas em criancas e adolescentes no contexto
nacional. A questdo e os principais elementos da busca deste estudo foram
elaborados a partir da estratégia PCC (Populagao, Conceito e Contexto). O
protocolo seguiu as recomendagoes preconizadas pela Cochrane (Cochrane
Handbook for Systematic Reviews of Interventions) e pela diretriz do Joanna Briggs
Institute, Reviewers Manual 2020. A amostra final da revisdo é composta de
oito artigos, que apresentam os tipos de evidéncias que podem subsidiar a
pratica sobre o assunto especifico, possibilitando a criagao de protocolos e
outras tecnologias para orientar a pratica. De maneira direcionada, tem-se
que as FE afetam o desempenho da crianca e do adolescente na escola
de duas formas: possibilitando o desenvolvimento e o uso dos processos
cognitivos envolvidos na aprendizagem escolar e possibilitando as criancas
e adolescentes atentar as regras escolares e aprender em contextos sociais
variados. O artigo ¢ interessante por trazer a tona uma abordagem que tem
aplicabilidades distintas das demais discussdes, apresentando ao campo da
educacio especificidades da pesquisa sobre criangas no campo da psicologia.

Boa leitura a todes!

Andrea Moruzzi
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GABRIELA: UMA MENINA E NEGRA?
GABRIELA: A GIRL AND BLACK

Emerson Benedito Ferreira

...0 Vo, 0 vazio, o nada, o apenas dito se tornaram para
mim lugares em que se pudesse estudar o homem e a
mulher em seus esbocos, suas raivas e seus fracassos. O
que excede, quebra ou desloca a normalidade formava
espagos sobre os quais inclinar o olhar, de onde contar

a histéria na raiz calcinada do sentido... (Atlete Farge).

O Arquivo

Gabriela foi uma vida infantil encontrada em um arquivo’ na cidade
de Ribeirdo Preto. Foi, como muitas outras, uma vida registrada na tenra
idade, em curto espago e em apenas algumas folhas. Possufa nove anos,

era menina e negra.

O registro; - um Inquérito Policial, datado de 1888* que possuia toda
sorte de detalhes desde pronuncias antigas até mengoes de leis raramente
vistas. Era percurso juridico de autoridades, de policiais, de testemunhas,
de médicos legistas no nascedouro da medicina legal, e ainda, o prontuario

com as palavras da crianca.

Gabriela, no instrumento, por vezes foi chamada de “menor”. O
termo, naquele final de século era depreciativo e conferido a criangas de
classes episodicas®. Usando de uma terminologia foucaultiana, pode-se

ponderar que Gabriela era, no seu tempo, uma crianca infame’. Gabriela,

©

Texto com modificagbes proveniente de minha Dissertacdo de Mestrado intitulada “Criangas infames:
fragmentos de vidas no Arquivo Publico e Histérico de Ribeirdo Preto” defendida junto a Universidade
Federal de Sio Carlos em 2014.

Arquivo Publico e Histérico de Ribeirdo Preto. Caixa 28 (A) de Processos Antigos.

* Inquérito Policial n. 94 de 1888.

Neste sentido, conferir Londond, 1996.

Termo usado na obra “A Vida dos Homens Infames (2003)”. Em poucas palavras, uma pessoa sem fama.
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naquelas linhas e naqueles paragrafos somente ganharia luz por seu encon-
tro com o poder’. Uma luz com curto feixe e em breve instante e que, nao
obstante, acabaria por ilumind-la® e nomina-la. Produziria fala aos pedacos,
em outra gramatica, com poucas linhas, mas suficiente para ganhar forma

na experiéncia cotidiana e social de seu tempo.

Farge diria que “o arquivo fala dela [Gabriela] e a faz falar”. E Farge
diria mais: “O arquivo ¢ excesso de sentido quando aquele que o 1¢é sente
a beleza, o assombro e um certo abalo emocional. Esse lugar é secreto,
diferente para cada um, porém, em todo itinerario ocorrem encontros que

facilitam o acesso a ele e, sobretudo, a sua expressao” (2009, p. 36-37).

Gabriela e o arquivo: - um bom encontro -, apesar do minusculo
fragmento de registro. Registro com relatos de curtos acontecimentos, com
incidentes costumeiros e com “fragmentos de vida, disputas em retalhos
expostas ali desordenadamente, refletindo a0 mesmo tempo o desafio e
a miséria humana” (FARGE, 2009, p. 80). E este mintsculo fragmento
de registro e de vida retratou que Gabriela foi miseravelmente deflorada.

Deflorada em seu corpo e em seus direitos.

E ¢ com habitualidade, neste espago de tempo e de raciocinio, que a
importancia do arquivo se avoluma. O arquivo em seu sentido mais amplo.
Aquele que desvela o “jogo de regras”, que em certo momento histérico
determina “o aparecimento e o desaparecimento de enunciados, sua pet-
maneéncia e seu apagamento, sua existéncia paradoxal de acontecimentos
e de coisas” (REVEL, 2005, p. 18). Aquele que faz falar novamente aquilo
que ja foi falado, que expde “o falar do outro, premiado entre relagdes de
poder e ele mesmo, relages as quais ele se submete, mas que também
concretiza ao verbaliza-las” (FARGE, 2009, p. 35).

E o arquivo ¢ em ultima analise:

“[...] poder que espreitava essas vidas, que as perseguiu, que prestou atengio, ainda que por um instante,
em suas queixas e em seu pequeno tumulto, e as marcou com suas garras, foi ele que suscitou as poucas
palavras que disso nos restam [...] FOUCAUT, 2003, p. 207).

“Para que alguma coisa delas chegue até n6s, foi preciso, no entanto que um feixe de luz, a0 menos por
um instante, viesse a ilumina-las. Luz que vem de outro lugar” (FOUCAULIT, 2003, p. 207).



A lei do que pode ser dito, o sistema que rege o apareci-
mento dos enunciados como acontecimentos singulares.
Mas o arquivo ¢, também, o que faz com que as coisas
ditas ndo se acumulem indefinidamente em uma massa
amorfa, ndo se inscrevam, tampouco, em uma lineari-
dade sem ruptura e ndo desaparecam ao simples acaso
de acidentes externos, mas que se agrupem em figuras
distintas, se componham umas com as outras segundo
relagGes multiplas, se mantenham ou se esfumem segundo
regularidades especificas; ele é o que faz com que nao
recuem NoO mMesmo ritmo que o tempo, mas que as que
brilham muito forte como estrelas proximas venham até
nés, na verdade de muito longe, quando outras contem-
poraneas ja estdo extremamente palidas. [...] A analise
do arquivo comporta, pois, uma regiao privilegiada: ao
mesmo tempo proxima de noés, mas diferente de nossa
atualidade, trata-se da orla do tempo que cerca nosso
presente, que o domina e que o indica em sua alteridade;
¢ aquilo que, fora de nés, nos delimita. A descri¢do do
arquivo desenvolve suas possibilidades (e o controle de
suas possibilidades) a partir dos discursos que comegam
a deixar justamente de ser os nossos; seu limiar de exis-
téncia € instaurado pelo corte que nos separa do que nio
podemos mais dizer e do que fica fora de nossa pratica
discursiva; comega com o exterior da nossa prépria lin-
guagem; seu lugar é o afastamento de nossas proprias
praticas discursivas (FOUCAULT, 2008, p. 147-148).

Gabriela: vida potente que lutou por seus direitos e por sua exis-
téncia. Uma vida nio linear, mas com atalho. Uma vida tortuosa, mas nio
submissa. Vida resistente que diferiu de outras. Vida que, embora proxima
pelo local fisico do registro, é existéncia diferente da atualidade. - Gabriela:

uma menina e negra.

Em termos finais, se procuramos diferencas dentro da proépria dife-
rencga, devemos fazé-lo aproximando a lupa, explorando a micro-historia,
jogando luz nas vidas que foram vividas e que estao arquivadas. E para

surtir o efeito desejado, esta investigacao pela narrativa dos sem-fama
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deve necessariamente ser vista de baixo (SHARPE, 1992). E para a busca
desse discurso que deixou de ser ‘o nosso’, dessa pequena vida potente,
dessa existéncia que resistiu e dessa infancia sem fama, foi necessaria uma
investigacao arquegenealégica em seus dois movimentos, “um de carater
arquivistico”, considerando o que estamos deixando de ser, e outro, que
visualiza “o que ainda virfamos a ser, uma forma de devir nao programado,
dissolvido numa multiplicidade de histérias heterogéneas” (CARVALHO,
1994, p. 41). Com esta busca pelos arquivos e por registros antigos tenta-se
atingir o presente. Este procedimento Michel Foucault denominaria de

“Ontologia Historica do Presente”.

O fragmento de vida de Gabriela finalmente podera ser publicizado
e dizibilizado. Transformara murmurios e ruidos em espacos diziveis. Sera
veiculo para uma construcao da histéria da crianca negra, para um debate
juridico social da infancia e do racismo e contribuira, sobretudo para com

a histéria da resisténcia do negro no Brasil.
A Caixa 28, o Inquérito e Gabriela

E suas criancas serdo machucadas perante seus olhos:
suas casas serdo saqueadas, e suas mulheres forcadas
(Esafas, X111, 16).

Gabriela teria sua passagem registrada em laudos de um Inquérito
no ano de 1888. As vésperas da abolicio da escravatura e da mudanca de
regime da Monarquia para a Republica, esta menina tetia sua vida sublinhada
na histéria pelo simples fato de ter batido as portas do Sistema de Justiga.
Poder que registra “pobres espiritos perdidos pelos caminhos desconheci-
dos” (FOUCAULT, 2003, p. 210) que tem um discurso que atravessa vidas,
que faz com que vidas se evidenciem em um mero discurso verbal que
acaba por fazer de infelizes, “seres quase ficticios”, sobreviverem por meio
de algumas “palavras que falam deles ou que eles proprios pronunciaram

(FOUCAULT, 2003, p. 209)”.

O Registro foi encontrado na Caixa 28 (A) de Processos Antigos do APHRP.



Eis aqui caracteristicas de vidas breves, eis a vida da menina Gabriela.

Consta do referido Inquérito que, em 12 de janeiro de 1888, o Dele-

gado Benedicto de Carvalho instauraria um procedimento policial por meio

de Portaria por receber a seguinte noticia de um crime de defloramento’:

Tendo chegado ao meu conhecimento que a menor
Gabriela, filha da liberta Rosinha foi deflorada ontem,
digo, h4 dias nesta Vila, ordeno ao escrivio que intime
a0s Doutores Mauricio de Frontim e Luiz Antonio de
Barbosa Nogueira para procederem a exame na mesma
menor hoje as 3 horas da tarde na sala na Sala das Audién-

cias. O que cumpra (fls. 14 do Inquérito Policial)''.

E entio, no horario estabelecido, encontraram-se na referida sala o

Delegado, o Escrivao, os Médicos Peritos intimados para o Exame de Corpo

de Delito'?, duas testemunhas, e dentre eles, Gabriela. Apds juramento

oficial dos Peritos", eles passaram a examinar os quesitos, que neste caso,

versavam sobre: 1- se houve defloramento; 2- qual o meio empregado; 3- se

houve cépula carnal; 4- se houve violéncia para fim libidinoso; 5- (ilegivel);

6- hd quanto tempo; 7- qual o valor da dentncia. Em seguida, os Peritos'

deram inicio aos exames e declararam o que segue:

Para Caldas Aulete (2004, p. 232), deflorar seria “fazer (mulher virgem) perder a virgindade. E importante
salientar que o Codigo vigente a época dos fatos (Codigo Criminal de 1830) nao distinguia o defloramento
do estupro. No artigo 219, o legislador estabelecia sobre “Deflorar mulher virgem, menor de dezessete
anos” e nos artigos subsequentes (art. 220): “Se o que cometer o estupro tiver em seu poder ou guarda
a deflorada” (art. 221) “Se o estupro for cometido por parente da deflorada em grau, que nio admita
dispensa para casamento”. Assim, nos parece que era nitidamente aplicivel a terminologia “estupro”
a situagGes que envolviam violéncia e confianga, e portanto os dispositivos ficavam sempre a cargo da
autoridade judicidria para a correta tipificagio.

Ao longo de todo o texto onde existem transcricoes de documentos de época, os mesmos
serdo transcritos respeitando-se a pontuagio e a gramatica originais. Porém, para facilitar a compreensio
das passagens dos textos oitocentistas pelo leitor, excetuando a pessoalidade dos nomes, optou-se por
atualizar a ortografia das palavras.

Neste sentido: “Quando a infracao deixar vestigios, sera indispensavel o exame de corpo de delito (...)”
(artigo 158 do Cédigo de Processo Penal; (JESUS, 1989, p. 126).

Neste caso em especifico, os médicos juraram “aos Santos Evangelhos de bem e fielmente desempe-
nharem sua missio declarando com verdade o que descobrirem e encontrarem (...)” (fls. 15 do referido
Inquérito Policial).

Peritos segundo Genival Veloso de Franca e Damasio E. de Jesus sio “pessoas qualificadas e experientes
em certos assuntos a quem incumbe a tarefa de esclarecer um fato de interesse da Justiga, quando solici-
tadas” e terdo um “prazo de 5 dias prorrogavel razoavelmente” (FRANCA, 1991, p. 7), “para concluirem
o laudo se nio puderem formar logo o juizo do acontecido” (JESUS, 1989, p. 128).
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A paciente que é uma menor de oito a nove anos mais
ou menos, de cor fula, de constituicao fraca, foi por
nos colocada com as pernas em flexdo ¢ afastadas, feito
o qual desviamos os grandes e os pequenos labios e
verificamos vestigios unicamente da membrana himica
no orificio de entrada do canal vaginal deixando ver que
a mesma havia sido despedagada e introduzimos com
toda a facilidade sem encontrarmos tresisténcia o dedo
minimo no canal vaginal e depois todo o dedo indicador.
Nio existe equimoses nem escoriagoes na vulva, ja em
parte alguma outra do corpo da paciente. Tais sdo as
declarac¢hes tnicas que temos a fazer e passamos a res-
ponder os quesitos pela forma seguinte: Ao 1° quesito:
sim houve defloramento; ao 2° provavelmente um
membro viril; 3°, ndo podemos responder pela deficiéncia
ou ante a caréncia dos sinais proprios para chegarmos a
conclusio neste sentido, ao 4° nio; 5°, prejudicado; 6°,
mais de 10 dias; 7°, inestimavel (fls. 15-16 do Inquérito

Policial- grifamos).

Imediatamente ap6s o exame, a Autoridade Policial da procedéncia

ao auto de Corpo de Delito e pede que se convoque Gabriela para uma

oitiva, bem como, pede que se oficiem testemunhas a serem ouvidas sobre

a denuncia. Ato continuo determina também a oitiva da mae de Gabriela

para ser ouvida no dia 14 de janeiro.

Assim, Gabriela compareceu perante o Delegado Benedicto de

Carvalho, na Camara Municipal de Ribeirdo Preto (local este que servia

como delegacia e sala de audiéncias) em 12 de janeiro de 1888, e assim

ficou registrado:

Presente a menor de nome Gabriela, pelo Delegado de

Policia Benedicto de Carvalho, foram feitas as seguintes
petguntas:

Perguntado: qual o seu nome, idade, estado, filiagdo,
naturalidade, profissio: Respondeu: chamar-se Gabriela
ignora-se a idade, solteira, filha da liberta Roza, natural

do Bananal, profissao nio tem.



Perguntado: como se deu o fato do auto de Corpo de
Delito de folhas;

Respondeu: que hd dias indo a mandado de sua mie
Rosa, que mora na casa de Maria Estrella na rua de baixo,
na outra rua, de frente da fulana Mariquinha a casa de
Leopoldo buscar ovos, quando 1a chegou, este mandou
ela respondente entrar no seu quarto de dormi, 14 che-
gando agarrou-a e deitou-a na cama, que era um caixao
em cima de uma esteira depois de que suspendeu a sua
roupa e apesar dela paciente gritar, impedindo os seus
gritos encosta a pistola dele', ela ficou debaixo do
corpo dele, depois do que ela paciente levantando viu
que estava ensanguentada ¢ foi para casa onde contou
o fato a sua mie e a Maria Estrella (fls. 17 do Inquérito

Policial, grifo nosso).

Ap0s a oitiva de Gabriela, as autoridades determinam a oitiva das
testemunhas. Em 14 de janeiro de 1888, juntam-se ao Escrivio e ao Delegado
de Policia o Promotor Publico Anténio Gregério do Nascimento Godoy
para a oitiva da testemunha Maria Augusta, conhecida como Estrella, a
mesma que Gabriela cita em seu depoimento. A testemunha em questio
era solteira, costureira, analfabeta, possuia 23 anos de idade na época dos
fatos e era natural de Minas Gerais. Interrogada na forma da lei, Estrella

assim relatou o que sabia sobre os fatos:

Testemunha jurada aos Santos Evangelhos, em um livro
valeu em por a sua mio direita prometeu dizer a verdade
20 que soubesse ¢ lhe fosse perguntado, sendo inquirida
sobre o auto de Corpo de Delito de folhas, respondeu que:
...A um més mais ou menos, a0 levantar-se as dez horas,
Rozinha mie da ofendida moradora com ela depoente
disse-lhe que Leopoldo escrivio dissera a Rozinha que
mandasse sua filha a casa dele Leopoldo a fim de trazer

uns objetos para ela de presente e que com efeito tendo

!5 Boris Fausto salienta que “a associagio entre sexualidade, temor e sujeira, um dos pilares da educagio
infantil ‘4 moda antiga’, surge nos processos em que as ofendidas sao crian¢as ou ha depoimentos infantis”

(1984, p. 184).
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acontecimentos:

ela mandado sua filha que trouxe-lhe o que tendo ela de
repente ainda quando se achava deitada ouvido Rozinha
surrar sua filha perguntou-lhe porque assim procedia,
respondendo-lhe que a toa, e que s6 a pouco dias é que
Rozinha contou-lhe que naquele dia, tendo Leopoldo
avistado na rua sua filha chamou-a para conduzir os
mencionados objetos, e esta chegando em casa dela
depoente com os objetos que eram ovos a mae viu que
4 menor estava com sangue no vestido e examinando em
seguida soube que Leopoldo é quem tinha nesse mesmo
dia feito sangrar sua menor, disse mais ela depoente
que a2 mie da menor ndo lhe contou de que lugar era
esse sangue.Respondeu mais por lhe ser perguntado que
segundo diz a mie, a menor tem nove anos de idade.
Respondeu mais que antes desse ovos nem um presente
recebeu de Leopoldo, responde que tem visto Leopoldo
ir a sua casa e ali falar com Rozinha e José de Tal que é
amasiado com Rozinha que disse depois que Leopoldo
recomendara para que ela Rozinha dissesse bem como
José de tal que foi doutor Ezequiel quem fez mal a sua
filha, e que tio bem veio este doutor falar com Rozinha e
José de tal que dissesse a mesma coisa sobre o Leopoldo
e que ndo assistiu nenhuma dessas conversagoes porque

estava doente e deitada. (fls. 18-19 do Inquérito Policial).

Como nada foi perguntado pelo representante do Ministério Publico,
a autoridade dispensou Estrella e convocou a segunda testemunha para
interrogatério. Tratava-se de Roza Maria da Concei¢ao, chamada de Rozi-
nha. Natural da provincia de Sao Paulo possuifa 28 anos a época dos fatos.
Era analfabeta, negra, solteira, liberta, exercia a profissio de lavadeira na

cidade e era mae de Gabriela.

Compromissada na forma da lei, Rozinha exp6s desta maneira os

Disse ser mie de Gabriela e sendo inquirida sobre o
auto de Corpo de Delito de folhas, respondeu que a

um més mais ou menos Leopoldo cujo sobrenome nio



sabe, porém sabe que foi advogado, quando ela depoente
passava em frente a casa dele que é na rua em que esta
a cadeia, ele chamou-a e disse-lhe que mandasse a filha
dela na casa dele para ele mandar uns ovos a Estrella, ela
depoente chegando em casa e imediatamente mandou a
filha como tinha prometido. Decortido meia hora mais ou
menos, a sua filha Gabriela chegou em casa dela depoente
que ¢ a mesma de Estrella e fica situada na rua de baixo
distante da casa de Leopoldo duzentos passos mais ou
menos e ela depoente notou que o vestido da menor
estava com manchas de sangue vivo e ainda molhado
pelo que perguntou a Gabriela de onde provinha esse
sangue, esta N0 queria contar — mais como ela depoente
lhe apertasse para dizer a verdade a menor disse-lhe que
entrando em casa de Leopoldo para buscar os ovos este
agarrou-a e pds-la na cama, depois, dela deitada
assim a forga, ele suspendeu o vestido e como ela
menor gritasse (sic) ele tapou-lhe a boca com um
lengo e introduziu o membro nas partes baixas dela
menor donde resultou ficar ensanguentada como estava.
Disse mais, que depois deste fato Leopoldo quando
passava por ela depoente olhava para ela e ria-se o que
antigamente nio fazia; Disse mais que na quarta feira,
onze do corrente, Leopoldo foi na casa dela depoente
e disse-lhe que ela, quando fosse perguntado sobre o
fato do defloramento de sua filha, ela dissesse que quem
tinha feito tal defloramento fora o Doutor Ezequiel, e
que para dizer isso ele Leopoldo pagaria ela depoente.
Disse mais, que seu José que mora em casa da depoente
contou-lhe que Leopoldo dera-lhe dois mil réis para ele
dizer o mesmo; disse mais ela depoente, que Leopoldo
ontem treze e hoje quatorze, fora de novo fazer-lhe a
mesma proposta, sendo que hoje foi acompanhado de
Caetano Gaia (sic). Disse mais ela depoente que o doutor
Ezequiel foi a sua casa e disse a ela que nio fora ele o

autor do defloramento e que se ela depoente inventasse
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isso que ela depoente havia de sofrer depois. (fls.19-21

do Inquérito Policial — gtifo nosso).

Em seguida, no mesmo depoimento, o juiz cedeu a palavra ao repre-
sentante do Ministério Publico que perguntou a Rozinha sobre a idade de
Gabriela, se a menina era virgem a época dos fatos, se a ‘menor’ tem pai e
se este pai estd casado com a depoente e se ela nao soube por outros meios

sobre o defloramento de sua filha.

Rozinha responde que:

Gabriela tem nove para dez anos de idade, que era virgem,
que tem pai e chama-se Sinfronio escravo do doutor Braz
Barboza, que ndo ¢ casado com a depoente e que nio

soube por outros meios. (fls.19-21 do Inquérito Policial).

Sem outras perguntas, encerra-se o depoimento de Rozinha e o Dele-
gado de Policia determina que sejam ouvidos Caetano Garcia, José Gomes
de Amorim e José Francelino de Oliveira (ou José de tal, amasio de Rozinha)
no dia 16 de janeiro. No dia marcado, a condugao desta vez ficaria a cargo
do Delegado suplente Egydio Pedro da Silva Porto que, juntamente com o
Representante do Ministério Publico passaram a conduzir os trabalhos. A
primeira testemunha a ser ouvida foi José Gomes de Amorim, com 26 anos
de idade, alfabetizado, e depois de juramentado, reiterou os depoimentos

anteriores, respondendo resumidamente que:

Indo no dia quatorze a casa de José para chama-lo para
trabalhar, 14 soube por ele e por Roza que Leopoldo
Rangel tinha deflorado a filha desta e que mais tarde fora
Leopoldo dizer a José que nio fora ele quem deflorou
a menor e sim o Doutor Ezequiel e por isso quando ele
fosse interrogado dissesse e jurasse que foi o doutor
Ezequiel (...). Também contou-lhe o José que Leopoldo
deixara-lhe (...) dois mil réis a fim de que José depusesse
como ele tinha antes recomendado (...) (fls.22 e 22 verso

do Inquérito Policial).



Em seguida, e nada perguntando o Promotor, a testemunha foi
dispensada e chamado para depor José Francelino de Oliveira, casado,
cozinheiro, analfabeto, contando com quarenta anos de idade, natural do

Para. Apos prestar compromisso, resumidamente explanou que:

Em uma noite a um més mais ou menos indo ele depoente
em companhia de Roza e Maria Estrella, Leopoldo os
alcangou na Rua do Comércio e convidou para chega-
rem a sua casa. Aceitando o convite, quando la estava,
Leopoldo disse a Estrella que mandasse no dia imediato
a menor Gabriela a sua casa para ele mandar um pre-
sente. No dia seguinte, as oito horas mais ou menos,
Leopoldo manda Roza em sua casa que € situada na rua
Visconde do Rio Branco (...). Roza ndo querendo vir,
mandou Gabriela sua filha. Um quarto de hora depois
voltou esta da casa de Leopoldo com nove ovos que ele
mandara. Roza notando que Gabriela estava chorando
perguntou-lhe o que tinha acontecido (...). Roza viu
que o vestido de Gabriela estava manchado de sangue
ainda fresco (...). Gabriela contou que Leopoldo, em
casa dele, agarrou-a a forga e deito-a em uma cama
e como ela gritasse ele tapou-lhe a boca com um
lengo e deitou em cima dela (...) em consequéncia dessa
declaracio, Roza e ele depoente passaram uma revista
em Gabriela e verificaram que ela tinha sido deflorada
recentemente porquanto o sangue saia das partes baixas
e que a camisa que ela trazia também tinha sangue vivo.
Disse mais que Roza e ele depoente viram que Gabriela,
tanto na ida como na volta, foi s6 a casa de Leopoldo nio
se desviando para outra parte (...) (Fls. 23 do Inquérito

Policial - grifo nosso).

Verifica-se, do depoimento de José, narrativa parecida com a que
prestou Gabriela em sua oitiva, reforcando deste modo a veracidade do
ato defloratério. Com efeito, apesar de o exame de corpo de delito ter
constatado o defloramento com requintes de violéncia e todas as provas

testemunhais apontarem como autor Leopoldo Rangel, o Delegado de
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Policia ainda nio teria seu convencimento nesta fase inquisitoria, talvez
pelo fato de ter aparecido um segundo agente nas falas das testemunhas,
‘Doutor Ezequiel’. Assim, determinou a oitiva de novas testemunhas para
o dia 18 de janeiro daquele ano. Eram elas: Caetano H. dos Anjos Garcia,
Rogério Ribeiro Neves e Francelina Maria das Dores. Intimadas, elas com-

pareceram em dia e local designados.

De inicio, foi ouvido Caetano H. dos Anjos Garcia, solteiro, trinta
anos de idade, alfabetizado, natural de Sdo Sebastido. Apos juramento

oficial, passou a narrar que:

Sabe por ouvir dizer que foi uma menina deflorada,
entretanto nao a conhece, apenas conhece a mae de vista.
Disse mais em um dia cuja data ndo se recorda em casa
do José Cuiabano ouviria José (ilegivel) dizer na presenga
mais de Jodo Pereira e de Joaquim Rangel e a mulher
de José (ilegivel) que o Doutor Ezequiel, acompanhado
de Ferreira Junior foram a casa de Estrella dizer a ele
José Cuiabano que fosse ao Delegado de Policia jurar
sobre o defloramento da menor (...) e como o (ilegivel)
dissesse que ndo tinha o que jurar, que nada sabia, eles
Doutor Ezequiel e Ferreira Junior disseram que jurasse
contra o Leopoldo dizendo que ele era o culpado. Disse
mais que ouviu José Cuiabano dizer a Pedro Maziel (sic)
que era mentira que Leopoldo tinha lhe dado dois mil
reis para ele dizer que o doutor Ezequiel era o autor do
defloramento, que esse dinheiro fora emprestado, por
lhe ser perguntado disse mais que foi a casa de Estrella
e la chegando, também Leopoldo viu este conversar
com Roza e que perguntando se esta estava com raiva
dele ou se o achava culpado no fato do defloramento
da menor sua filha aquela respondeu: “ndo compadre
ndo tenho raiva do senhor, nao sei quem ¢é o culpado
s6 saberei depois que acabar o processo” (fls. 26-27 do

Inquérito Policial).

Em sequéncia, foi chamada Francelina Maria das Dores para depor

em juizo. A testemunha possuia vinte e dois anos de idade, era solteira,
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natural de Mogi mirim, lavadeira, analfabeta, e depois de juramentada disse
que “Nada sabe relativamente ao auto de Corpo de Delito” (fls. 27). Sem

mais perguntas, a testemunha foi dispensada.

Por fim, foi convocada a dltima testemunha arrolada pela autoridade
policial. Rogério Ribeiro Neves possuia, na época dos fatos, cinquenta e cinco
anos de idade, era natural de Angra dos Reis e era alfabetizado. Rogério,
como a testemunha anterior, disse que nada sabia sobre o fato apresentado
nos autos de Corpo de Delito, embora fosse vizinho de frente de Leopoldo
Rangel (fls. 27 verso). Novamente sem perguntas pelo representante do
Ministério Publico a testemunha foi dispensada e os autos remetidos para

o Juiz Municipal Antonio Silvério de Alvarenga para apreciagio.

Ato continuo se determinou vista para o Promotor Antonio Gregorio
do Nascimento Godoy. Nesta fase processual, seria saneado o processo,
momento em que o representante do Ministério Pablico se manifestaria
dizendo se daria sequéncia ao processo como fiscal da lei, ou se a agao
seria privada, e se o caso fosse este, deveria entdo as partes sequenciar o

processo por meio de advogado.

De inicio, o Promotor parece declinar pela necessidade de acom-
panhamento, porém, logo adiante, diz ser o procedimento afiangavel e,

portanto, pertencente a esfera particular, vejamos:

Pelas diligéncias procedidas no presente inquérito, ve-se
que trata-se de um estupro cometido na pessoa de uma
menor de 17 anos. O Cédigo Criminal trata desse crime
no artigo 219 até o 224 inclusive no primeiro artigo men-
cionado “deflorar mulher virgem menor de 17 anos”. O
mesmo c6digo impde a pena no grau maximo, de trés
anos de desterro para fora da Comarca em que residir a
deflorada. Este crime ¢é particular e afiangavel, por-
tanto, nao cabe procedimento oficial. O art. 222 “ter
cépula carnal por meio de violéncia ou ameagas com
qualquer mulher honesta” autoriza o procedimento oficial
por ser o crime inafiangavel, entretanto ao caso de que

ora se trata, em vista do corpo de Delito, ndo cabe a apli-

29



30

cagdo deste artigo. O corpo de delito talvez por ter sido
feito depois de decorrido ja algum tempo ndo é muito

satisfatorio (fls.29 do Inquérito Policial — grifo nosso).

Em seguimento, o Promotor passa a narrar a dificuldade em elucidar
o crime de defloramento, dando énfase total no auto de Corpo de Delito.
Neste momento, passa entao a tratar alguns documentos como “enunciados
com efeito de verdade e de poder que lhes sdao especificos: uma espécie

de supralegalidade de certos enunciados na produgao da verdade juridica”

(FOUCAULT, 2001, p. 14).

Por outro lado, o mesmo representante da justica deixaria de acatar
os demais documentos que comprometeriam o acusado, em especial as
provas testemunhais e o depoimento da prépria menina que corrobora-
ram com tais enunciados, dando vivacidade a cena do defloramento. Com
efeito, ao se apreciar as escritas do Promotor, o que se percebe é que o
Laudo Pericial seria usado como alicerce para descaracterizar o crime de
defloramento e desprezado quando da possibilidade de ancorar o crime

de defloramento, vejamos:

Todos os escritores de Medicina Legal sio unanimes em
encarecer as dificuldades que ha para se formular, no
caso de defloramento, um juizo seguro que possa servir
de base para a decisdo de um Tribunal. Ferreira Bor-
ges na sua Medicina Forense diz: “A grande dificuldade
que existe em conhecer-se o defloramento esta em que,
por um lado, a integridade natural das partes sexuais da
mulher sobre o que unicamente se pode buscar os sinais
do estado virgem, pode ser por muitos modos mesmo
sem o aro do himen deflorado”. O despedagamento
unicamente da membrana himen, de que falam os
peritos por si s6 ndo autoriza a afirmativa de um
defloramento em que tomasse frente o homem. A
propria presencga de carne muscular (sic) que é um indicio
de valor ainda ndo ¢ bastante para provar o defloramento.
Tratando-se de uma impubere recentemente estuprada

por um homem adulto se hdo de achar as ninfas mui



vermelhas, inflamadas e dolorosas, o himen lacerado,
o asculo (sic) da vagina irritado pela dimensido sofrida
e a parte interna das vias (sic) ensanguentadas ou facil
de sangrar pela abertura dos vasos for¢ados. (f1s.29 e 29

verso e 30 do Inquérito Policial — grifo nosso).

Nota-se que o exame do Ministério Publico nao leva em conta as
explanagées do proprio Laudo de Corpo de Delito que, taxativamente, sugere

que o ato criminoso se deu a “mais de dez dias” do exame na menor. Neste
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mesmo sentido, as provas testemunhais'® foram unanimes em destacar que

o ato praticado em Gabriela ter-se-ia dado ‘ha um més mais ou menos’.
Assim, é 16gico o entendimento de que todas as caracteristicas superficiais

do crime certamente ja teriam desaparecido.

Ato continuo finaliza o Promotor Publico Antonio Gregério do

Nascimento Godoy suas consideracGes da seguinte maneira:

Diz o mencionado esctitor: “ Nio basta ater-se o médico
a um unico sinal, mas convém examinar todos os sinais
coletivamente” A resposta dada ao 1°quesito é afirmativa,
Isto ¢ houve defloramento — porém a dada ao segundo ¢é
incerta — provavelmente o membro viril. O cédigo exige
no artigo ja citado a existéncia de copula carnal, os peritos
declaram no corpo de delito ndo poderem responder esse
quesito pela deficiéncia dos sinais préprios para concluir
neste sentido, a0 quarto quesito — se houve violéncia para
fim libidinoso — respondem categoricamente — nio. N4o
ha nos autos prova de miserabilidade da vitima. De
todo o exposto conclui-se que ndo cabe da promotoria
ficando a parte o direito de prosseguir no processo. O
M. M. Juiz procedera como for de justiga. Ribeirdo Preto,
4 de fevereiro de 1888. (f1s.30 e 30 verso do Inquérito

Policial — grifo nosso).

este sentido, o artigo 167 do Cédigo de Processo Penal em vigor assim disserta: “Nao sendo possivel o
' Nest tido, o artigo 167 do Cédigo de P Penal g disserta: “N d 1

exame do corpo de delito por haverem desaparecido os vestigios, a prova testemunhal podera suprir-lhe
a falta” (JESUS, 1989, p. 130).
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Ao analisar as consideracoes do Ministério Publico, fica sem resposta
sua conclusio, em especial quando toma por base unicamente o Auto de
Corpo de Delito, tipificando o ocorrido como crime privado, passivel
de fian¢a. Porém, o que mais surpreende é o paragrafo final, onde relata
textualmente que nos autos nao existem indicios de que Gabriela vivia
na pobreza, e, portanto, carecedora dos servicos do Ministério Publico'.
Ora, Gabriela era filha de escrava liberta, residia com sua mae, e, a0 que
indica, de favor em casa de terceiros, e sua mae trabalhava para o sustento
da casa. Esta condicio ¢ explicita em todos os depoimentos do Inquérito.
Causa estranheza nio se ter requerido documento que atestasse a condi¢ao
economica da menina ja no inicio das escritas do Inquérito. No mais, decla-

ragoes de miserabilidade sao passiveis de aceite em qualquer fase processual.

Quanto ao desprezo das provas testemunhais e a supervalorizagao de
provas médico-legais, esta conduta estava se tornando comum naquele final

de século XIX, onde “o exame com seu cutiosissimo discutrso constitui a
peca de certo modo central” (FOUCAULT, 2001, p. 51) do Poder Judiciario.

Deste modo, ao que tudo indicaria, o ato contra Gabriela foi tipificado

no artigo 219 do Coédigo Criminal Imperial que assim dispunha:

Art. 219. Deflorar mulher virgem, menor de dezessete anos.

Penas - de desterro para fora da comarca, em que residir
a deflorada, por um a trés anos, e de dotar a esta. Seguin-

do-se o casamento, ndo terdo lugar as penas.

Porém, o ato criminoso merecia tipificacdo em outro artigo se o
Promotor levasse em consideragdo a violéncia praticada contra Gabriela,
quando violentada e tendo sua boca tapada para que outras pessoas nao

a Socorressem.

Art. 222. Ter cépula carnal por meio de violéncia, ou

ameagas, com qualquer mulher honesta.

' Neste sentido, diz o Cédigo de Processo Criminal: Art. 73. Sendo o ofendido pessoa miseravel, que pelas
circunstancias, em que se achar, ndo possa perseguir o ofensor, o Promotor Publico deve, ou qualquer
do povo pode intentar a queixa, e prosseguir nos termos ulteriores do processo.



Penas - de prisdo por trés a doze anos, e de dotar a

ofendida.

Com efeito, os motivos do Ministério Publico seriam aceitos pelo

Juiz Municipal, que assim se manifestaria:

Tendo em consideragdo o parecer do Dr. Promotor
Publico a fl. 18 e 19 (sic) de acordo com o que se vé nos
autos acha-se o presente processo por incompeténcia

do procedimento oficial. (fls.31do Inquérito Policial).

Assim, sem a presenga do Ministério Publico, o acusado Leopoldo
Rangel deu inicio a diversos pedidos ao juiz da causa no intuito de ser o
feito julgado e ele declarado inocente, pois temia a perda de sua funcio
como Tabelido da Villa de Ribeirdo Preto.

Ilmo St. Dr. Juiz Criminal — como requer / Ribeirdo
Perto, 7 de marco de 1888.

Diz Leopoldo Rangel (...) (...) conciso de sua inocéncia e
certo de que s6 o sentimento reprovado de perseguicdo
movido por seus inimigos de que é o Suplicante vitima
e mais, provido por dignidade prépria e pelo cargo que
exerce de Tabelido e escrivdo interino desta Villa
(sic) a intimar (sic) de sua reputac¢do como cidadio e
como funcionario puiblico; quer o suplicante definir a
sua posicao diante dos fatos que lhes sdo imputados a
fim de assim corresponder a justa confianga das louvadas
autoridades que distinguirdo com a nomeagio do supli-
cante para o cargo que ocupa e que considera de sumo
(sic) valot, e que na qualidade de funcionario publico, se
atente a necessidade de se esclarecer a questdo para a sua
permanéncia no exercicio do respectivo oficio. (fls.32 e

32 verso do Inquérito Policial — grifo nosso).

Apbs varias Justificativas (inclusive com depoimentos testemunhais)
juntadas aos autos por Leopoldo Rangel, indagando dentre demais argu-
mentos que Nao cometera o crime em questiao e que estava sofrendo
perseguicoes por parte de terceiros, o Promotor Pablico Anténio G. do

Nascimento Godoy as aceita:
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Entendo que o requerimento de fls. estd no caso de ser
deferido, bem como a Justificacdo este no caso de ser
Julgada por Sentenca para produzir os efeitos legais.
Entretanto submeto ao M. M. Juiz a juizo que esteja
de conformidade com a justica. (f1s.59 e 59 verso do
Inquérito Policial).
E finalmente, em 12 de outubro de 1888, o juiz substituto Anténio
Silvério de Alvarenga manda o processo definitivamente ao arquivo, acei-

tando as alegacGes de Leopoldo Rangel:

Julgo perempto o procedimento oficial por ndo ser caso

dele. Ao escrivdo — arquive-se.

Boris Fausto (1984) ensina que os casos de abusos sexuais que envol-
vem pessoas brancas e vitimas negras, em especial quando existe entre as
partes uma desigualdade social, “a ofendida vé como muito longinqua a
hipétese de obter algum tipo de reparagao pela via policial, dada sua tripla
condigdo de inferioridade: preta, pobre e mulher” (p. 197). Gabriela possuia
estas trés caracteristicas, e ainda carregava a pecha de ser uma menina de

nove anos de idade.
A falta de miséria da mais miseravel

... As vozes e histérias que mais fascinaram e fascinam
nao foram ou sao as contadas pelos afortunados, mas,
sim, a de todos os infames, os que estdo aqui, 14, além de
aqui, enfim, todos os que ndo estdo ‘nem visiveis, nem
ocultos’ com destaque, para a simplicidade e invisibilidade

das criangas... (Emerson Benedito Ferreira).

Nio existe possibilidade de assegurar com confianga qualquer infor-
magcao a respeito de vidas de outros tempos. O que se tenta é, através
dos indicios encontrados nos documentos, fazer observacdes a respeito

daquelas existéncias.

Entao, voltando a 12 de janeiro de 1888, somos apresentados a

Gabriela. Sua aparéncia era o retrato de sua fragilidade: uma menina e



negra, de composicao fraca, pobre e analfabeta. Como se nio suficiente,
era filha de um escravo funcional e de uma escrava liberta. Ora, se nao
bastasse apenas a pobreza e a fragilidade familiar para que uma crianga
fosse estigmatizada como ‘menor’, Gabriela possufa atributos excedentes
para, sem se hesitar, ser considerada a mais infame das criancas. Toda esta
condi¢do miseravel a que estava exposta naquele quarto final do século
XIX fez com que Gabriela ndo soubesse sua prépria identidade social'®.
Explico: perpassando o inquérito policial, examinando paragrafo por
paragrafo do documento, encontramos uma menina sem direitos e sem
sobrenome". Em nenhum momento, Gabriela é apresentada com nome
composto. Apenas Gabriela. Certamente, a menina nao pertencia ao que
se denominava de “familia estruturada elitista”. Pelo contrario. O discurso
denota sua fragilidade familiar, ou seja, uma crianga que tinha como mae
uma escrava liberta (Rozinha) e como pai (Sinfronio) um escravo perten-
cente a um fazendeiro de prestigio da regiao (Braz Barbosa). Assim, mie e
pal carregavam a pecha de negros com todo o peso que esta terminologia

representava em uma sociedade ainda as vésperas da aboli¢io.

Esta menina assustada, fraca, com uma familia totalmente fragilizada,
vagava em um limbo da histéria. Em um terrivel paradoxo, o mundo lhe
apresentava uma mae liberta, com todas as alternativas (morais e legais)
que esta condicdao poderia trazer-lhe. Mas, na pratica, a realidade era outra.

A crianga negra foi racializada a sombra da branca em todos os aspectos.

'8 Pelos indicios presentes nos autos do inquérito, supomos que Gabriela tinha conhecimento de sua pro-
pria liberdade e da liberdade de sua mae. Porém, como entoam Roger Bastide e Florestan Fernandes,
“os descendentes das escravas nasciam escravos, independentemente da condigao social dos pais. (...) o
matiz da pele servia como uma espécie de indice da condicio social das pessoas. Quem nio fosse branco
corria o risco de ver-se considerado e tratado como escravo (...). Homem de cor precisa de provar que
¢ livre” (2008, p. 94-95). Na mesma obra: “Em situa¢oes concretas, uma pessoa de cor tanto podia ser
tratada como escravo por ser notéria a sua posicio real, quanto por causa de passar por ‘negro’, sendo
irrelevante para os brancos que assim procedessem que ela fosse um liberto ou um homem livre” (2008,
p. 119); e ainda: “(...) como nesta terra o homem de cor precisa de provar que ¢ livre, dispensada na
matricula a filiaciio, eu que estou para ser pai, tenho receio de que meu proéprio filho ainda venha a ser
matriculado como escravo” (PATROCiNIO, 1882, p. 30).

O sobrenome era simbolo de integridade e de cidadania. A falta dele era um indicativo da auséncia total
de direitos civis. Assim: “As Leis relativas ao escravo nio se incorporavam a Constitui¢ao, nem a Con-
solidagdo das Leis Civis; elas faziam parte do chamado Cédigo Negro. De modo que o escravo estava
sujeito a uma plena incapacidade civil” (BASTIDE; FERNANDES, 2008, p. 103). E ainda: “Direito Civil
quase nenhuns efeitos, em regra, lhes di” (NABUCO apud BASTIDE; FERNANDES, 2008, p. 107).
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A pobreza atingia a branca, mas ela ainda era branca. Podia ser pobre, com
familia desestabilizada, mas continuava sendo uma menina branca®. Poderia
contrair matrimonio e futuramente mudar de condicio social, pois seu san-
gue era puro e “sé raga boa produz boa raga” (BASTIDE; FERNANDES,
2008, p. 98). Ela era a efigie da pobreza e do ‘sangue ruim’.

E interessante notar que essas diversas visoes de crianga que circun-
davam folhas de processos e artigos de legislacao acabam por desautorizar

a rotulacdo de uma crianga pobre e homogénea. De fato, existiam também

diferencgas nas “pobretudes” (ABRAMOWICZ, 1997, p. 05).

Gabriela também teria o seu conto de fadas, mas do conto somente
conheceu a parte ruim: - ‘o algoz’. Lembrando um conto de Perrault”; a
menina, por ordem da maie, vai a casa de Leopoldo Rangel buscar um pre-
sente. L4, pega sorrateiramente de surpresa, ela é forcada a manter relagoes
com o homem que, de forma violenta, a deflora e a devora. Certamente
sabedora de seu castigo, Gabriela nao conta nada a sua mae, mas seu vestido
a denuncia. Alguém?® leva a noticia a0 Delegado de Policia e os petitos cons-
tatam que a menina nao possufa mais a membrana himica. Restava saber se
a crianca fora seduzida (defloramento) ou se fora violentada (estupro)®. O
laudo mostra-se incompetente para qualquer afirmacio neste sentido, haja
vista que o crime teria sido cometido ha relativo tempo. Convocam-se as
testemunhas. Os relatos sao impulsionados por duas correntes: a primeira,
oferecida por Gabriela, por sua mie Rozinha, por sua amiga Estrella e pelo
convivente de Rozinha, todos narrando com detalhes o que aconteceu, sem
apresentarem contradi¢des. Em outra linha, para tumultuar o processo ou
para prejudicar um inimigo, observamos claramente os amigos do abusador

colocar como autor do ato um terceiro, um médico de nome Ezequiel.

20 «<c

todos os brancos, e nio todos os livres sdo iguais, tanto social quanto politicamente na sociedade
brasileira” (BURTON apud BASTIDE; FERNANDES, 2008, p. 119). Sobre a fragilidade do negro, ver
também Os Infames da Hist6ria (LOBO, 2008).

E inevitavel a comparacio do relato do abuso sexual com a estotia do Chapeuzinho Vermelho narrada
por Charles Perrault (1628-1703).

2 Apesar de acreditarmos que quem ofereceu a noticia 2 autoridade policial foi a mie da menina (Rozinha),

N

em momento algum o corpo do inquérito relaciona o denunciador do ctime.

2

? O Cédigo Criminal Imperial ndo distinguia as figuras do defloramento e do estupro. Embora o préprio
titulo do Capitulo II traga a referéncia na sessao I a terminologia “estupro”, o artigo subsequente fala
em defloramento.



Ao observar as laudas do inquérito, nota-se que Leopoldo Rangel

ja vinha respondendo a um crime sexual*

pouco antes de ser denunciado
pela violéncia contra Gabriela. Nota-se entdo que ele era reincidente neste
tipo de abuso. Mas se Leopoldo tinha atitude reincidente, isto é, se ele
demonstrava que, com constancia, procurava meninas para satisfazer seus
desejos, por que escolheria uma menina de cor negra e franzina em uma
época onde o preconceito reinava e o negro era preterido como humano®?
Afinal, Leopoldo era funcionario publico, trabalhava com Leis e, assim sendo,
usufrufa de certo szazus em uma Vila onde a maior parte da popula¢io fazia

pequenos servicos para sobreviver.

A escolha de Gabriela parece-nos intencional por dois motivos. O
primeiro ¢ que a exploragao sexual contra escravos ou seus descendentes
era atitude corriqueira por parte das elites®
de mulheres brancas” nas cidades (BASTIDE; FERNANDES, 2008, p.
99). Era certamente o que ocorria em Ribeirdo Preto. Em uma cidade com
menos de 13 mil habitantes, onde 595 mulheres eram negras (GUAZZELLI

et al.,, 2012), as opc¢des femininas certamente eram reduzidas. O segundo

. Isto acontecia pela “escassez

motivo ¢é o fato de que negros (escravos ou nao) estavam completamente
desamparados pela lei. Assim, a certeza da impunidade alavancava os delitos

sexuais contra pobres, com relativo aumento contra negros.

Tecnicamente, por todas as provas colhidas no processo, a letra de lei
forcaria o Promotor Publico a classificar o crime com agravamento da violéncia.
O artigo que trataria do termo implicaria for¢ar a mao do promotor a seguir

com o processo, tendo em vista ser o ctime de carater inafiangavel”’. Como

# Trata-se de um defloramento em uma menina de quinze anos de idade de nome Saturnina Maria da
Conceigio. O crime teria ocorrido na mesma época a que Gabriela foi violentada, ou seja, no més de
dezembro de 1887. O processo de Saturnina esta anexado ao de Gabriela.
“(...) constitufam os negros a camada social mais baixa. T4ao desconsiderada, que lhes discutiam a qualidade
humana” (CALOGERAS apud BASTIDE; FERNANDES, 2008, p. 112).

% Neste sentido, conferir: Defloramento da escrava Honorata de 12 anos pelo seu senhor, Revista O Direito,

ano XII, 35° volume de 1884, pagina 103 e seguintes e Estupro da Ingénua Palmira, 10 anos, Revista O
Direito, ano X111, 37° volume de 1885, pagina 422 e seguintes. Ver também Abdias do Nascimento, 1978.
" A letra de lei do artigo 222 era mais pesada do que a do artigo 219, pois além de dotar a ofendida, o
ofensor seria submetido a uma prisdo de 3 a 12 anos. No caso do artigo a que o promotor tomaria
como base para explanar sua decisao (artigo 219), o indiciado seria condenado a um minimo de um ano
e maximo de 3 anos de desterro fora da comarca, além de dotar a vitima. No mais, existia um aviso de
5 de novembro de 1862 (aviso 512), que apregoava que, em casos de defloramento, o autor deveria ser
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o promotor preferiu se basear unicamente nos laudos periciais, desprezando
completamente as falas de Gabriela e de Rozinha, o crime passou a ser de

defloramento com consentimento, ou seja, sem violéncia.

Neste ponto especifico do processo, o representante do Ministério
Publico acaba por afastar os refugos de direito e o resto de dignidade daquela
familia. Sabedor de que a menina necessitaria de contratar um advogado
para dar sequéncia ao processo, pois afiancavel, ele teria a certeza de que
o procedimento ficaria inerte pela completa falta de recursos fisicos e psi-
colégicos de Gabriela e sua genitora.

E a situagdo se agravaria ainda mais. Como forma de enterrar com-
pletamente qualquer chance de éxito no processo por parte de Gabriela, o
promotor ainda sepultaria um principio fundamental do direito das pessoas
pobres naquele Zeitgeis”*. Como dito a instantes, existia um dispositivo
processual que apregoava a obrigatoriedade de prosseguimento de qual-

1. Em outras

quer a¢ao penal quando a parte fosse considerada miserave
palavras, se Gabriela se considerasse miseravel no processo, o Promotor
Publico tinha a obrigacdo de seguir com a a¢ao™. Ele denunciatia Leopoldo
Rangel (pelo crime do artigo 219 ou 222, ndo importa) que poderia, apos
julgamento, ser condenado. Mas tanto o crime do artigo 219 (desterro fora
da comarca por, no maximo, 3 anos e dote), como o do 222 (reclusio de
até 13 anos e dote) prejudicariam o acusado, pois, se tipificado no crime
mais grave, ele ficaria preso por um longo periodo, e no mais brando, seria

obrigado a sair da cidade e perderia seu cargo de Tabelido.

condenado pela letra do artigo 222, pois o aviso transformaria, na pratica, o defloramento em agravante.
Ele mudaria o Cédigo Criminal Imperial neste sentido, o que nao foi observado em nenhum momento
pelo Promotor do caso, pois se observado, o crime seria de Detencio e Inafiancavel, o que obrigaria
o Ministério Publico a dar seguimento ao tramite processual. Sobre o aviso, conferir a pagina 312 da
Revista O Direito, ano VI, 15° Volume de 1878.

Em alemao, espirito do tempo.

“Conquanto a acep¢ao — miseravel — tenha dado motivo a discussdes, no intuito de saber-se se deve ser
ela aceita no sentido absoluto, ou no relativo, todavia, o fato da assisténcia, que vem tornar possivel uma
reclamacio, que a falta de recursos pecuniatios do que a eles tem direito seria um obsticulo invencivel,
nos estd atestando que s6 pode e deve ser a palavra miseravel — ou indigéncia aceitos no sentido relativo.
A indigéncia judiciaria outra coisa nio ¢, sendo a impossibilidade de fazer valer o seu direito perante os
tribunais aquele que softera a ofensa” (CUNHA SALES, 1884, p. 4-5).

Cunha Sales salienta que “se deve ter como pessoa miseravel aquele que declara em juizo, perante a
autoridade, e esta reconhece, que por circunstancias ndo pode perseguir ao seu ofensor, salvo ao réu em
sua defesa a impugnacio de tal declaracio” (1884, p. 5).



Mas, propositadamente, ninguém deu ciéncia deste direito a Gabriela.
Nio lhe foi perguntado sobre sua vontade, sobre suas condi¢des processuais

e legais. Neste ponto, definhou por completo sua cidadania.

Assim, sem condi¢Oes materiais, sem influéncia politica, sem dinheiro
para atuar no processo, e carregando o pesado fardo da cor, Gabriela foi
engolida pelo poderio de Leopoldo Rangel. De categoria elitista e posi¢ao
social altiva (Tabelido e Advogado), este homem certamente nio se confor-
maria em ser condenado por abusar sexualmente de uma garotinha ‘fu/a’”,
objeto momentaneo de prazer que ele e todos os seus semelhantes tratavam
como mera forma de satisfa¢do sexual (BASTIDE; FERNANDES, 2008),

e porque nao dizer, um simples invélucro de sémen.

As investidas nas paginas do inquérito demonstram a eloquéncia
de argumentos desferidos por Leopoldo, que movimentou com furia a
maquinaria judiciaria daquela Vila. Em folhas e folhas, o acusado convocou
diversas testemunhas, deu varios depoimentos e apresentou infindaveis jus-
tificativas por escrito, tudo no intuito de livrar-se da acusagao. Inobstante,
¢ de se acreditar que, em caso de condenagio final, seu maior temor fosse
a opcio derradeira de contrair matrimonio com Gabriela™ para safar-se da
pena. Assim, todas as artimanhas foram evocadas para barrar os tentaculos

judiciais que poderiam alcangar Leopoldo.

No contexto histérico que envolvia Gabriela, foi triste constatar
que, pelo preconceito reinante, a morte social do negro precedia sua
morte fisica. No pos-abolicao, a auséncia de direitos e um estigma social

abarcaria a vida do negro e, inacreditavelmente, pioratia sua situagio™.

’' Esta foi a terminologia empregada pelos petitos no exame de corpo de delito quando descreviam a cor
de Gabriela.

2O artigo 225 do Cédigo Criminal Imperial dispunha que o casamento livraria o autor do crime do

b

cumprimento da pena, como veremos no caso de Elvira. Porém, neste periodo histérico, era inaceitivel
casar-se com qualquer pessoa de cor. “(...) as proibi¢Ges de casamento inter-racial asseguravam, pela
base, a integridade social do grupo racial dominante. Dai a concentragdo do preconceito de cor em
torno das proibi¢ces de casamento e a tenacidade a mudanca revelada pelos padrées de comportamento
desenvolvidos culturalmente” (BASTIDE; FERNANDES, 2008, p. 99).

Neste sentido: “A Aboli¢io nao correspondeu nem aos receios dos escravistas, nem as expectativas dos

abolicionistas. (...) Gregdrio Bezerra conta, em suas memérias, a histéria de um preto que era feitor numa
fazenda do Nordeste, onde Bezerra trabalhou quando menino (...). ‘Ele tinha sido escravo e continuava
pior que escravo’, escreve Bezerra. (...) Fruto do desespero de um homem que depois da Aboli¢ao
fora abandonado a prépria sorte, sem que a sociedade lhe assegurasse minimas condi¢ées de vida (...)”
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Parece que um clamor publico, com eficacia de uma apologia cerrada
a raca negra, bramida por raivosos senhores que teriam perdido sua
preciosa mercadoria de trabalho surtiu efeito e espalhou a semente do
rancor por toda a sociedade. O resultado foi o surgimento de um 6dio
nacional, um pavor generalizado, atitude que acabou por impossibilitar
ao negro de seguir seu caminho de liberto ja que foi aprisionado social-
mente de maneira devastadora até a contemporaneidade (SCHWARCZ,
1993; MISKOLCI, 2013; BELUCHE, 2008).

Gabriela foi levada até o poder por uma norma, um dispositivo, - o da
sexualidade — (FOUCAULT, 1999) que tentava frear, dentre outras atitudes,
relaces sexuais promiscuas e imorais. Para Gabriela o dispositivo mostrou-
-se indécuo por dois motivos: o primeiro pela sua invisibilidade social, ¢ o

segundo, pelo fato do autor do delito ser parte da elite juridica da cidade.

Gabriela nao era miseravel, ela nao existia socialmente. Nem o poderio

do Estado nem uma inalcancavel cidadania fez valer sua dignidade.
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INFANCIA E MEMORIA EM WALTER BENJAMIN
CHILDHOOD AND MEMORY IN WALTER
BENJAMIN

Paulo Rogério Silva

INTRODUGAO

Poucos filésofos abordaram em suas teorias a crianga como objeto de
pesquisa; e aqueles que o fizeram, ainda assim apresentaram essa tematica
sob o viés da educagio ou do ensino, como ocorre, por exemplo, em alguns
trechos de .4 Repriblica de Platao, De Magistro de Agostinho, Sobre o Ensino
de Tomas Aquino, Da Educagao das criancas de Montaigne, Sobre a Pedagogia

de Kant, Ewilio de Rousseau, Pedagogia Geral de Herbart € muitos outros'.

Somente a partir da década de 60, com os estudos de Phillipe Ariés
(1914-1984), que se passou a estudar a crianga a partir de suas préprias
perspectivas — embora ja existissem alguns estudos pretéritos, como As Tro-
cinhas do Bom Retiro, de Florestan Fernandes, por exemplo. A partir de entio,
especialmente na Europa e em alguns paises de lingua inglesa, iniciou-se um
movimento literario que gradualmente foi colocando a crianga no centro
das preocupagoes académicas, cuja premissa foi justamente considerar a
infancia como uma das etapas de fundamental relevancia para o entendi-
mento da sociedade. Autores como Bernard Charlot, Willian Corsaro, Lloyd
DeMause, Manuel Jacinto Sarmento, Manoel Pinto, dentre outros, a partir
da década de 80, lancaram entio os alicerces para os Estudos da Infancia,

area mais tarde consolidada como Sociologia da Infancia®

Nio podemos também deixar de citar o movimento de Filosofia para criangas, com Matthew Lipman,
a partir da década 60.

A area de pesquisa da Sociologia da Infancia nio apenas aborda, mas também questiona uma mudanca
na concepgao de infancia com relagdo a forma como ela foi — e ainda é — historicamente estabelecida,
a partir do ponto de vista do adulto. Para tanto, parte do pressuposto que os estudos da infincia nao se
resumem aos tratados sobre crianca ou educagio; pelo contrario, passa a considerar a “infancia” como
uma categoria social temporalmente construida, que propde dialogar de duas formas: a) como objeto de
investigacio que apresenta a crianga, por si mesma, como participante ativa da vida social e produtora de
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A partir dessa concepgao literaria, tornou-se necessaria a distin¢ao
entre ¢rianga e infancia. Geralmente confundidas, falar de crianca nao significa
tocar na tematica da infancia: embora seja sempre possivel tracar a existén-
cia das criangas, historicamente falando niao podemos dizer o mesmo da
infancia — pelo menos de acordo como a compreendemos na atualidade.
Isso porque por infancia compreendemos uma constru¢ao social e cultu-
ral, que varia de acordo com o tempo e com os valores de cada sociedade.
Logo, para cada organizagao social ha uma concepg¢ao ou discurso sobre a
crianca, delimitando assim, igualmente, uma compreensao sobre a infancia.
Dado essa premissa, isso significa que o modo como adulto pensa a crianca
condiciona os limites de uma determinada concepg¢io de infancia’.

No entanto, o que nos interessa em Nosso texto nao ¢é tracar o desen-
volvimento da Sociologia da Infancia, mas buscar algumas afinidades e
influéncias que antecederam o surgimento dessa vertente. Dentre essas
influéncias encontram-se alguns textos do filésofo Walter Benjamin (1892-
1940), escritos entre os anos de 1913 e 1933*, que bem antes de qualquer
apontamento da Sociologia da Infancia ja flertavam com a ideia da crianca
como detetora de uma experiéncia proépria, forjada nao partir das ideali-
zagoes do adulto, mas das proprias vivéncias infantis (jogos, brinquedos,
livros infantis etc.).

uma cultura prépria; b) como renovacao do olhar sociolégico sobre a crianca, a fim de também refletir
as concepgdes socioldgicas do adulto.

> De acordo com Freitas e Kuhlmann Jr. (2002, p. 7), “podemos compreender a infincia como a concepgio

ou a representacio que os adultos fazem sobre o periodo inicial da vida, ou como o préprio periodo

vivido pela crianga, o sujeito real que vive essa fase da vida”.

* Dentre essas obras, podemos citar: O Ensino da Moral (Der Moralunterricht, 1913); “Experiéncia” (“Erfab-
rung”, 1913); O posicionamento religioso da nova juventude (Die Religiose Stellung Der Neuen Jugend, 1914); A
vida dos estudantes (Das Leben Der Studenten, 1915); André Gide: La porte étroite (Andre Gide: La porte etroite,
1919); Livros Infantis velbos e esquecidos (Alte Vergessene Kinderbiicher, 1924); Visio do livro infantil (Aunssicht ins
Kinderbuch, 1926); Velhos Brinquedos: sobre a exposiciao de brinquedos no Mdrkische Musenm (Altes Spielzeng: Zur
Spielzengansstellung des Markischen Musenms, 1928); Histdria Cultural do Bringuedo (Kulturgeschichte Des Spielzengs,
1928); Brinquedos ¢ Jogos: observacies marginais sobre uma obra monumental (Spielzeng nnd Spielen: Randbemerkungen
zu einem Monumentalwerk, 1928); Rua de Mao Unica (Einbabnstrafie, 1926-1928); Programa de nm teatro infantil
proletdrio (Programm Eines Proletarischen Kindertheaters, 1928); Uma Pedagogia Comunista (Eine K jstische
Piidagogik, 1929); Bringuedos russos (Russische Spielsachen, 1930); Elogio da boneca: Glosas criticas a “Bonecas e Teatro
de marionetes”, de Max von Boehn (Lob der Puppe: Kritische Glossen zu Max: v. Boebns “Puppen und Puppenspiele”,
1930); Chichlenchlanchra: sobre uma cartiltha (Chichlenchlanchra: Zu einer Fibel, 1930); Pedagogia colonial (Kolonial
Péidagogik, 1930); Principios verdejantes: novos elementos a partir de cartilbas lidicas (Griinende Anfangsgriinde: Noch

etwas u den Spielfibelnl, 1931); Pestalozzi em Yverdon: a respeito de uma monografia exemplar (Pestalozzi in Yverdon:
Zu einer vorbildlichen Monographie, 1932); A Infincia em Berlim por volta de 1900 (Berliner Kindheit nm Neunzeh-
nhundert, 1933).



Com a literatura benjaminiana ja se observa uma espécie de mudanga
de horizonte especulativo, que retira o foco do adulto e insere-o na crianga.
Afinal de contas, o que esperar de um filésofo que se orgulha, enquanto
adulto, em colecionar livros e brinquedos infantis? O que dizer de um escri-
tor que investe energia e inventividade para compor a sua propria biografia
infantil? Esse é Walter Benjamin — e para justificar esses hobbies e habitos
s6 podemos concluir o seguinte: ele ndo apenas relembrou a sua infancia,
mas achou uma forma de #razger a experiéncia da infancia para o escritor adulto.
E ¢é justamente nesse ponto que apresentamos outra tematica importante
que sera abordada no texto, a da memoria. Ou seja, além de promover uma
reflexdo histérica sobre o brinquedo, os livros e as vivéncias da crianca,
Benjamin também se preocupa em propor uma zemiria da infancia, isto &,
uma maneira de atualizar ou resgatar aquelas narrativas e sentimentos de

infancia intencionalmente esquecidos pela cultura do adulto.

Se por um lado ¢ temeroso afirmar o pioneirismo de Walter Ben-
jamin para a area da Sociologia da Infancia — uma vez que nao ha uma
sistematiza¢do da tematica “infincia” em sua obra e nem uma pesquisa
historiografica acerca do surgimento da infancia enquanto categoria social
—, por outro, ¢ impossivel desconsiderar que os textos de Benjamin nao
provocaram na literatura posterior um incomodo geral sobre o modo como
a crianca ¢ idealizada pelo adulto. Considerar que a “memoria da infancia”
nao sdo as meras lembrangas do adulto, mas sim a revitalizagao da experiéncia
destas memdrias no adulto, revela pistas hermenéuticas para se pensar por que
(motivos e razGes) algumas narrativas sobre a infancia foram estabelecidas
na tradi¢ao histérico-cultural em detrimento de tantas outras, relegadas,

marginalizadas e esquecidas, mas igualmente ou até mais potentes.

1. A INFANCIA COMO EXPERIENCIA

Walter Benjamin pode nao ser considerado um sistematizador do
conceito de infancia ou propriamente de uma Sociologia da Infancia, mas
¢ inegavel que a forma como seus textos abordaram o universo da crianga

resultou em uma concepgao peculiar de infancia, diferente daquelas esta-
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belecidas pela tradicdo europeia e muito a frente do seu tempo. Enquanto
a literatura tinha como alvo a crianga idealizada pelo adulto, Benjamin
destoava destas narrativas ao mirar unicamente na crianga, por ela mesma
e a partir do seu contexto. Disso resultava, para Benjamin, nio somente
em uma percepgao de que a educagio europeia passava por uma certa crise
em suas bases pedagdgicas — muito por conta de sua filiagdo burguesa —,
como também em uma simpatia pelas propostas educacionais progressis-
tas e reformistas de sua época — sobretudo as de vertente marxista e de

vanguarda em geral.

Nos textos Programa de um teatro infantil proletirio (20091) e Uma Pedagogia
comunista (2009m), por exemplo, temos algumas referéncias importantes que
nao somente atestam as informagoes apresentadas acima, como também
mostram a dire¢ao preliminar sobre a tematica da infancia. Em tais textos
Benjamin nao compreende crianca de uma forma estatica ou determinista
— como assim faz, em sua opinido, a educac¢io burguesa’ ao pensar a infan-
cia como uma fase de preparacio da crianca para a vida adulta ou para a
produtividade do mercado —, mas como alguém inserido na cultura e na
histéria do seu tempo. Nao se trata de uma infancia descontextualizada,
e sim como resultante de uma consciéncia de classe também produzida

pela crianca:

A crianga proletaria nasce dentro de sua classe. Mais
exatamente, dentro da prole de sua classe, e ndo no
seio da familia. Ela é, desde o inicio, um elemento dessa
prole, e ndo é nenhuma meta educacional doutrinaria
que determina aquilo que essa crianga deve tronar-se,
mas sim a situacdo de classe aquilo que ela deve tornar-
-se ndo ¢ determinado por nenhuma meta educacional
doutrinaria, mas sim pela situagio de classe (BENJAMIN,
20091, p. 122).

Temos presente entdo na literatura de Benjamim a pedra de toque para
se pensar a educagdo infantil: a nogao de infancia ¢ algo socialmente construido e,

como tal, cabe aos adultos garantirem essa construcdo através das expe-

> “A sociedade burguesa hipostasia uma esséncia absouta da infincia” (BENJAMIN, 2009m, p. 121).
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riéncias das proprias criangas, promovendo espagos, tempos, metodologias
e condi¢oes para que as infancias se manifestem em sua plenitude, como
detentoras de uma cultura propria e descolonizada. Uma pedagogia assim,
segundo Benjamin, “demonstra a sua superioridade ao garantir as criancas
a realizacio de sua infancia”, tanto porque voltamos de fato para a expe-
riéncia da infancia, como também porque abrimos a possibilidade de a
crianga contribuir com a sua prépria formacao. Nao por acaso, dizia que,
ao manifestarem suas experiéncias, “as criancas |[...] ensinam e educam os
atentos educadores” (BENJAMIN, 20091, p. 118).

A partir desta delimitacdo fundamental sobre a concepgao de infancia,
Benjamin apreende as fungdes do brincar e do brinquedo, analisadas igual-
mente a luz de uma percepgao histérico-cultural e social. Nesse sentido é
amplamente inovadora a percepg¢ao de Benjamin ao encarar a relacio entre
a crianca e o adulto pelas formas como cada um compreende a funcdo do
brincar. Ou seja, por meio de uma analise historica e cultural dos brinque-
dos de sua época, Benjamin apresenta qual tipo de infancia ¢ produzida
pelo adulto e quais narrativas provocam, condicionam e mantém algumas

memorias infantis em detrimento de outras tantas.

Levando em considera¢io o que foi exposto, ousamos a partir entao
apresentar uma possivel sistematizagdo de alguns pontos fundamentais

sobre os conceitos de infancia, experiéncia e o brincar em Walter Benjamin.

a) A experiéncia ¢ o que define a infincia. Um dos seus primeiros
textos, “Experiéncia”, escrito em 1913, Benjamin (2009b) ja
sugere a importancia desse tema ao considera-lo como parte
de um dilema geracional, especialmente na critica que dirige ao
adulto que, sob a desculpa de ser mais velho —isto ¢, “ter mais
experiéncia” —, subestima a capacidade dos jovens e criangas
em gerirem suas proprias experiéncias: “a mascara do adulto
chama-se ‘experiencia’. Ela ¢ inexpressiva, impenetravel, sempre
a mesma. [...]. Mas vamos tentar agora levantar essa mascara.
O que esse adulto experimentou? O que ele nos quer provar?”
(BENJAMIN, 2009b, p. 21).
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Esse impeto em romper com a experiéncia do adulto — e tudo aquilo
que ela representa — ndo ¢ um senso anarquista; ¢, na verdade, uma critica
a toda e qualquer forma de vida reificada e conformada. E justamente o
estilo de vida do “filisteu”, isto é, uma metafora criada por Benjamin para
personificar o modo como o adulto se prende ao estabelecido e se fecha a
partir de suas proprias “verdades”; ele ndo esta afeito ao dialogo, ao novo,
ao diferente, uma vez que tudo isso afronta suas convicgoes — sempre
estéreis, vazias e acinzentadas. “O jovem serd generoso quando homem
adulto. O filisteu ¢ intolerante” (BENJAMIN, 2009b, p. 25). Quando o
adulto considera como experiéncia somente aquilo para o qual foi adestrado
a reproduzir na sociedade, ele esvazia esse conceito, conservando apenas
a falta de sentido, a heteronomia e o menoridade da razao®. Seria a perda

absoluta do “espirito”, que nutre e potencializa o novo:

Nada ¢ mais odioso ao filisteu [adulto] do que os sonhos
de sua juventude. [...] O filisteu fala daquela experiéncia
cinzenta e prepotente, aconselha o jovem a zombar de
si mesmo. [...] Mais uma vez: conhecemos uma outra
experiéncia. Ela pode ser hostil ao espirito; no entanto,
¢ o que existe de mais belo, de mais intocavel e inefavel,
pois ela jamais estara privada de espirito se nds perma-
necermos jovens. Sempre se vivencia apenas a si mesmo

(BENJAMIN, 2009b, p. 24).

A experiéncia do adulto ¢ estéril ndo pelo fato de ser diferente da
experiéncia da crianga, mas sim porque nao permite a autoctitica e, por isso,
rivaliza contra qualquer outra forma de experiéncia que nio seja a sua. E o
eterno reino da mesmice — que nao se permite também ser livre. Na relacio
deste tema com a infancia, temos aqui uma chave de leitura interessante:

se, por um lado, as relagoes do adulto sio mediadas por uma légica binaria

¢ Ora, talvez ndo seria esse o objetivo do proprio Kant ao dizer, em seu texto Resposta a pergunta: O que é o

Esclarecimento?, que superar a menoridade da razao seria justamente pensar por si mesmo, para além dos
cabrestos sociais: “Esclarecimento ¢ a saida do homem de sua menoridade autoimposta. Menoridade é
a inabilidade de usar seu préprio entendimento sem qualquer guia. Esta menoridade é autoimposta se
sua causa assenta-se ndo na falta de entendimento, mas na indecisao e falta de coragem de usar seu pré-
prio pensamento sem qualquer guia. Sapere ande! (Ouse conhecer!) “Ter a coragem de usar o seu proprio
entendimento’ ¢, portanto, o mote do esclarecimento” (KANT, 1974, p. 100).



do “ser” ou “nao-ser” — ou isso ou aquilo —, por outro, a crianga estabelece
suas relacGes a partir do experimentar. Logo, subestimar a cultura infantil
pelo fato dela ndo estar enquadrada ao estilo de vida adulto, isso nao seria
falta de experiéncia, mas a sua morte’: ““a pessoa irrefletida acomoda-se no
erro. Nunca encontrard a verdade’, brada ela aquele que busca e pesquisa, ‘ex
Jd vivenciei tudo isso” (BENJAMIN, 2009b, p. 23). Essa citacio de Benjamin
estaria tao longe assim dos inumeros relatos de professores que se negam

em repensar suas praticas porque se acham experientes demais?

Pensar infancia como experiéncia do “espirito” é, portanto, destituir
as relacoes identitirias de poder impostas unilateralmente pelo adulto
na rotina escolar da Educacdo Infantil. Torna-se inclusiva na medida em
que propoe uma relacao de abertura a infancia — e ndo condicionamento.
Afinal de contas, quem disse que a crianca nao é capaz de contribuir com
sua propria formagao? Inserir a crianga nesse processo nao ¢ destituir os
adultos de sua responsabilidade, mas apenas colocar as instituicdes de
Educacio Infantil em outra rotatividade de processos, diferente da forma
habitual: do pré-estabelecido para o inventivo/inclusivo. Ja a experiéncia do
“filisten” exclui a crianga porque a considera incapaz de alguma experiéncia
significativa; por isso, escolhe por ela e define metas estranhas ao mundo
infantil. “Fazer da crian¢a um pré-adulto, uma destinagao a inscri¢ao social
normativa, eis 0 que niao apenas a vida social em geral [...], bem como as

grandes teorias, tentam nos impor” (KATZ, 1993, p. 91).

b) A infancia representa uma constelagio de vivéncias ainda nao enquadradas
ou conformadas a logica do adulto. Essa é uma questao constante na
literatura de Benjamin: o modo como as criangas elaboram suas
hipéteses difere da forma idealizada pelos adultos. Reconhecer
essa diferenca parece um pouco 6bvia; no entanto, deixa ser
6bvio quando tocamos no assunto do que fazer com as hipéteses
infantis em sala de anla. Ha no fundo um consenso por parte dos
adultos que pretensiosamente afirmam que as suas hipoteses

“Mas porque entio a vida é absurda e desconsolada para o filisteu? Porque ele s6 conhece a experiéncia,
nada além dela; porque ele préprio se encontra privado de consolo e espirito. E, também, porque ele s6
¢ capaz de manter relacio intima com o vulgar, com aquilo que é o ‘eternamente-ontem” (BENJAMIN,

2009b, p. 22).
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sao unicas capazes de legitimar o processo de educagao da
crianga, sob a desculpa de serem coerentes e plausiveis para
os planos, registros e curriculos escolares.

De fato, isso ndo pode ser excluido do debate; porém, a premissa
que a vivéncia infantil sé é considerada na medida em que se conforma
com os interesses do adulto produz uma naturalizacio da infancia como
algo ingénuo e incapaz. Benjamin, por sua vez, nio considera a experién-
cia infantil como incompleta, pois o critério de avaliagao das hipoteses da
crianca ndo ¢ pensado de forma comparativa a l6gica do adulto, mas como
uma experiéncia alternativa, propria e singular, que nao necessita da apro-
vacdo do outro, seja ele quem for, para reinventar o mundo ao seu redor.
Onde o adulto vé desordem, a crianga enxerga simetria; onde julga existir
a desatencio, a crianca encontra a inventividade. As regras, os tempos® e
as condigbes serao sempre outras. No texto Livros infantis velhos e esquecidos,
Benjamin desloca esse critério legitimador, sempre concebido como pret-

rogativa do adulto, para a crianga. Ela também produz coisas, a0 seu modo:

E que as criangas sio especialmente inclinadas a buscarem
todo local de trabalho onde a atuacio sobre as coisas se
processa de maneira visfvel. Sentem-se irresistivelmente
atrafdas pelos detritos que se originam da construcio,
do trabalho no jardim ou na marcenaria, da atividade do
alfaiate ou onde quer que seja. Nesses produtos residuais
elas reconhecem o rosto que o mundo das coisas volta
exatamente para elas, e somente para elas. Neles, estdo
menos empenhadas em reproduzir as obras dos adultos
do que em estabelecer uma relacio nova e incoerente

entre esses restos e materiais residuais. Com isso as ctian-

8 O tempo da crianga ¢, de fato, diferente do tempo do adulto. Em grego, a palavra tempo pode ser

significado por duas palavras. Primeiramente por “cronos”, que significa o tempo cronoldgico, isto €, o
tempo quantificavel e mensuravel. Mas também pelo termo “@idn” para significar aquele tempo que nao
¢ quantificivel ou mensuréavel, mas vivencial; @/dn compreende o tempo como devir, sem passado e nem
futuro, mas sempre presente. Ha um fragmento antigo, do filésofo Heraclito de Efeso, que faz referéncia
do tempo aidn como se fosse a acdo de uma criaga: “O fempo [aidn] é uma crianca brincando, movendo as pegas
de nm jogo. A realeza pertence a crianga!” (Heraclito apud HIPOLITO DE ROMA, 2016, p. 627). O adulto é
aquele que planeja suas agdes pelo eronos; a crianga, porém, vive sua pratica no tempo do agn. Entender
a diferenca de tempos e a legitimidade de ambos na escolas de educagio infantil é fundamental para
aqueles que gerem essas instituigdes.



¢as formam o seu préprio mundo de coisas, um pequeno

mundo inserido no grande (BENJAMIN, 20091, p. 57-58).

) Nao ¢ o brinquedo por si mesmo, mas o brincar que potencializa a infan-
cza. Esse € outro aspecto fundamental e frequente na obra de
Benjamin, uma vez que em diversos momentos ele acentua a
diferenca de percepgdes de mundo entre a crianga e o adulto.
Nos textos Velhos Bringuedos, Historia Cultural do Bringuedo e
Bringuedos e Jogos, todos escritos em 1928, essa questao emerge
ao abordar criticamente o quanto a infancia se torna colonizada
pelos interesses dos adultos a partir analise historica e filoséfica
do proprio brinquedo.

Enquanto o brinquedo representa a idealizacio cultural do adulto para

a crianga — sem duvida, para fins mercadolégicos —, a forma como a crianga
utiliza a sua imaginac¢ao para brincar representa uma resposta para si mesma e
uma ressignificacao aquilo que fora previamente estabelecido pelo adulto. O
brinquedo, enquanto miniatura das necessidades da vida adulta’, nem sempre
satisfaz a necessidade de brincar da crianca: “ha, portanto, um grande equivoco
na suposi¢ao de que sao simplesmente as préprias criancas, movidas pelas suas
necessidades, que determinam todos os brinquedos” (BENJAMIN, 2009j, p.
96-97). E nio ¢ porque algo ficou estabelecido como brinquedo pelo adulto que
espontaneamente também serd um brinquedo para a crianga; somente depois,
“gracas a for¢a da imaginacao infantil, transformaram-se em brinquedos”
(BENJAMIN, 2009j, 96). Ora, isso nos leva a concluir que nao é o brinquedo,
por si mesmo, que potencializa a infancia, mas a experiéncia em transformar

todo e qualquer objeto em brincadeira.

A crianga quer puxar alguma coisa e torna-se o cavalo,

quer brincar com areia e torna-se padeiro. [...] Quanto

? Interessante insight de Benjamin sobre essa questdo: de fato, os brinquedos sempre traduzem, em minia-

tura, as demandas da vida adulta: o carrinho de brinquedo que expressa a rotina dos adultos que saem
com seus carros para trabalhar ou para o lazer; a boneca, que elabora para a crianga a importancia da
maternidade futura ou das profissdes que exercem o cuidado com as criangas; os kits de ferramentas
(marceneiro, pedreiro, dentista, médico etc.), que introduz para a criancas aquilo que os adultos fazem em
suas profissoes. Ou seja, para tais brinquedos, o brincar se resume em apenas imitar a vida dos adultos.
Utilizando aqui as palavras de Benjamin, afinal de contas, “quem, senéo o adulto fornece primeiramente
a crianga os seus brinquedos?” (BENJAMIN, 2009j, p. 96)
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mais atraentes [para o adulto] sdo os brinquedos, mais
se distanciam dos instrumentos de brincar; quanto mais
ilimitadamente a imitacdo [da vida adulta] se manifesta
neles, tanto mais se desvia da brincadeira viva (BENJA-

MIN, 2009i, p. 93).

Noutras palavras, quanto mais “adultizado” se torna o brinquedo,
mais distante se torna do brincar. E pelo brincar que a crianca manifesta
a sua experiéncia e poe a prova o quanto os brinquedos que estdo a sua
disposi¢dao servem ou nao para os objetivos da infancia: “O brinquedo,
mesmo quando ndo imita os instrumentos dos adultos, é confronto, e, na
verdade, ndo tanto da crianca com os adultos, mas destes com as crian-
cas” (BENJAMIN, 2009, p. 96). O adulto transfere para o brinquedo as
necessidades e a logica do seu mundo'’; jd a crianca, ao brincar, constroi

um mundo préprio.

Nao ha davidas que brincar significa sempre libertacio.
Rodeadas por um mundo de gigantes, as criangas criam
para si, brincando, o pequeno mundo préprio; mas o
adulto, que se vé acossado por uma realidade ameacadora,
sem perspectivas de solu¢io, liberta-se dos horrores do
real mediante a sua reproducdo em miniatura (BENJA-
MIN, 2009, p. 85).

No texto Histéria Cultural do Brinquedo, o préprio Benjamin analisa
que, a partir do século XIX, os brinquedos artesanais foram gradualmente
substituidos pelos brinquedos manufaturados ou industrializados. E o seu
diagndstico apresenta um tom critico: “uma emancipagiao dos brinquedos
poe-se a caminho: quanto mais a industrializacdo avanga, tanto mais deci-
didamente o brinquedo se subtrai ao controle da familia, tornando-se cada
vez mais estranho nao sé as criangas, mas também aos pais” (BENJAMIN,
20091, p. 91-92). Mas, para qualquer brinquedo, industrializado ou nio, as

criangas sdo capazes de imprimir um sentido novo ou até promover alguma

" Em VVelhos Bringuedos, Benjamin diz: “Nem todos os novos estimulos direcionados entdo 2 industria de
brinquedos foram-lhe tteis [as criancas]. [...]. Tais figuras caracterizam antes aquilo que o adulto gosta
de conceber como brinquedo dos que as exigéncias da crianga em relagdo ao brinquedo. Sio coisas
meramente curiosas. Aqui sio Uteis apenas para fins de comparag¢ao, num quanto de criangas nao servem
para nada” (BENJAMIN, 2009h, p. 85-80).



forma de mudanga na funcao originaria do brinquedo. Noutras palavras,
pelo brincar a crianca escolhe os brinquedos por conta prépria ou muda
a func¢ao que o adulto atribuiu ao brinquedo. Bolle (1984) diz isso quando
afirma que até os objetos mais insignificantes para os adultos (gravetos,
folhas, objetos danificados etc.) podem se tornar brinquedos nas maos das

criangas: as criangas fazgem historia a partir do lixo da bistoria.

Toda pedra que a crianga encontra, toda flor colhida e
toda borboleta capturada ja é para ela o comego de uma
colecio e tudo aquilo que possui para ela uma tnica cole-
¢do. [...] Mal entra na vida ¢ ja é cacador. Caga os espiritos
cujos vestigios fareja nas coisas. [...] Ela ndo conhece nada
de permanente; tudo lhe acontece, pensa ela, vem ao seu
encontro, se passa com ela. [...] Suas gavetas precisam
transformar-se em arsenal e zooldgico, museu policial
e cripta. ‘Por em ordem’ significaria aniquilar uma obra
repleta de castanhas espinhosas, que sdo clavas medievais,
papéis de estanho, uma mina de prata, blocos de madeira,
os ataudes, cactos, as arvores totémicas e moedas de
cobre, que sdo os escudos” (BENJAMIN, 2009k, p. 107).

Enfim, a forma como o adulto e a crianca se relaciona com o brin-
quedo define, antes de tudo, 0 modo como cada um percebe o mundo.
Enquanto o adulto disseca a sua experiéncia, a crianga se fundamenta na
repeti¢ao tipica da brincadeira e dos jogos como forma de elaboragao de
suas experiéncias. A narrativa do adulto é descritiva, geralmente para fins
catarticos —isto ¢, para liberar alguma aflicio social; ja a narrativa da crianga

¢ vivencial e sempre afirmativa:

Para a crianga ndo bastam duas vezes, mas sim sempre
de novo, centenas e milhares de vezes. [...] O adulto, a0
narrar uma experiéncia, alivia seu cora¢ao dos horro-
res, goza duplamente uma felicidade. A crianca volta a
criar para si todo o fato vivido, comega mais uma vez
do inicio. A esséncia do brincar ndo é um ‘fazer como

se’, mas um ‘fazer sempre de novo’, transformagio da
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experiéncia mais comovente em habito (BENJAMIN,
2009j, p. 101-102).

d) A crianca nao estd fora de sua cultura — antecipa-se agui algumas questoes
Sfundamentais da Sociologia da Infincia. Como ja abordado ante-
riormente, Benjamin compreendia que a nogao de infancia era
algo socialmente construido a partir das vivéncias e da propria
organiza¢ao sociocultural dos grupos. O problema é que se a
crianga e, consequentemente, seus relatos e narrativas, nao sao
considerados por si mesmos como relevantes, idealiza-se uma
infancia exclusivamente pela percep¢ao do mundo adulto. E isso
ja estava assinalado para o autor quando dizia que “o mundo
da percepcao infantil esta impregnado em toda parte pelos
vestigios da geracdo mais velha” (BENJAMIN, 2009j, p. 96).

Sendo assim, em direcdo oposta a pedagogia de sua época, para
Benjamin a crianga é parte da sociedade que vive e, por isso, precisa estar
envolvida com as questdes culturais do seu tempo — e quanto mais ela toma
consciéncia, mais efetiva ¢ a sua formacao. Noutras palavras, o fundamento
da infancia ndo se encontra na formulacdo de uma ideia de crianga, metafi-
sica e hipostasiada, mas das criangas reais, que experimentam o mundo ao
seu redor e se furtam do olhar petrificador do adulto. Em Historia Cultural
do brinquedo, diz Benjamin: “as criangas nao constituem nenhuma comuni-
dade isolada, mas antes fazem parte do povo e da classe a que pertencem.
Da mesma forma, os seus brinquedos nao dao testemunho de uma vida
autonoma e segregada, mas sao um mudo didlogo de sinais entre a crianca

e o povo” (BENJAMIN, 20091, p. 94).

e) A crianca nao um ser incompleto, que precisa ser preparada para um
futuro. Para Benjamin essa ¢ a relevancia, por exemplo, de uma
pedagogia proletaria, que historiciza a formagao e a conscién-
cia da crianga a partir de seu contexto; uma pedagogia que
evita considerar a crianga como algo estatico, passivel de ser
preenchida pelas melhores contribui¢ées da cultura burguesa,
que ja define pelas criangas quais serdo os seus espagos de
produtividade: “nao ¢ nenhuma meta educacional doutrinaria
que determina aquilo que essa crianga deve se tornar, mas sim a



situagdo de classe” (BENJAMIN, 2009m, p. 122). Talvez fosse
o caso de relembrar aqui o conselho do personagem Rahim
Khan no romance O Cagador de Pipas: “As criangas nao sao
cadernos de colorir. Vocé nao tem de preenché-lo com suas
cores favoritas” (HOSSEINI, 2005, p. 20). Ora, isso é extre-
mamente relevante para se pensar as propostas de educacio
infantil que consideram a crianga como produtora de cultura:
“nao sdo as coisas que saltam das paginas em dire¢ao 4 crianga
que as vai imaginando — a prépria crianga penetra nas coisas
durante o contemplar” (BENJAMIN, 2009g, p. 69). No texto
Rua de Mao sinica, na parte Canteiro de obras, Benjamin retoma
nao somente sobre a importancia de valorizar a maneira como
a crianga elabora o seu préprio mundo, mas principalmente
sobre a necessidade do adulto ter a no¢ao desse mundo infantil
a0 propor praticas e vivéncias infantis:

As criangas formam o seu préprio mundo de coisas,
um pequeno mundo inserido no grande. Dever-se-ia
ter sempre em vista as normas desse pequeno mundo
quando se deseja criar premeditadamente para criangas e
ndo se prefere deixar que a prépria atividade — com tudo
aquilo que é nela requisito e instrumento — encontre por
si mesma o caminho até elas (BENJAMIN, 2009k, p. 104).

Levar em consideragio o universo da crianca ¢ justamente a condiciao
basica para se respeitar as infancias. A crianc¢a nao ¢ um adulto em minia-
tura e deve ser garatido por ela o direito de permanecer em sua infancia,
também detentora de uma razao propria — ainda que muitas vezes rotulado
como irracional pelo adulto. Em elbos Bringuedos, Benjamin aborda essa
questdao quase que em tom de desabafo: “demorou muito tempo até que
se desse conta que as criangas nao sao homens ou mulheres em dimen-
soes reduzidas” (BENJAMIN, 2009, p. 86). Ou seja, o proposito para a
existéncia de institui¢des escolares de educagao infantil ndo ¢ advogar em
favor da incompletude da crianga; ela “ndo se constitui no amanha: ela é
hoje, no seu presente, um ser que participa da construcao da historia e da
cultura de seu tempo” (SOUZA, 1994, p. 159).
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1) A valorizagio da infancia nao implica em sua infantilizacao. Por fim, per-
cebe-se nos escritos de Benjamin um certo esfor¢o em propor uma reflexio
sobre o papel do pedagogo na educacio das criangas. O pedagogo precisa
a todo momento propor uma autocritica quanto as idealizagoes sobre a
crianca que ele mesmo forjou. O problema ¢é o seguinte: ¢ muito mais
cémodo manter-se na condi¢do de “filisteu” — isto é, conservar o estered-
tipo de crianca — do que reformular as suas praticas. Ao invés de modificar
sua a¢do, obriga que as crianc¢as se adequem ao seu estilo pedagogico; e
quanto indagado, justifica ser impossivel uma aula para cada crianga. Para
Benjamin esse é um dilema antigo, que transfere para a crianca algo que

deveria nao € por si mesmo um problema:

Trata-se do preconceito de que as criangas sdo seres tao
distantes e incomensuraveis que ¢ preciso ser especial-
mente inventivo na producio do entretenimento delas |...].
Desde o iluminismo ¢é esta uma das mais rancosas espe-
cula¢ées do pedagogo. Em sua unilateralidade, ele nao
ve que a terra esta repleta dos mais puros e infalsificaveis
objetos da atengio infantil (BENJAMIN, 20091, p. 57).

Cabe a0 pedagogo sobrepor aos anseios de escolarizacio — muitas
vezes representados pelo viés da alfabetizacao na educagao infantil — uma
proposta de potencializagiao da infancia para além dos esteredtipos promovi-
dos pela sociedade. Para opot-se a naturalizagdo de uma infancia adultizada,
¢ preciso do pedagogo uma abertura constante para a formagao continuada:

“a crianga exige do adulto uma representagao clara e compreensivel, mas
nao infantil” (BENJAMIN, 20091, p. 55).

2. A INFANCIA COMO MEMORIA

O conceito de memoria é um campo complexo e de dificil delimi-
tacdo. Suas pesquisas perpassam uma diversidade de perspectivas teoricas,
problematizadas por questdes societarias e culturais que sempre demarcam
uma versao em detrimento de tantas outras. No entanto, tomando como

referéncias algumas premissas do sociélogo Maurice Halbwachs (1877-1945),



podemos tracar um fio condutor capaz de dialogar com os conceitos de

infancia e experiéncia de Walter Benjamin.

Para Halbwachs, os individuos estio sempre inseridos em grupos
de referéncia e, por isso, herdam da coletividade as condi¢des para a for-
magao de uma memoria individual a partir de uma meméria coletiva. Isso
quer dizer que a meméria individual pode ser reconstruida ou até mesmo
simulada a partir das referéncias e lembranc¢as de um determinado grupo,

sempre consideradas como memoria coletiva.

Certamente, se nossa impressao pode apoiar-se niao
somente sobre nossa lembranc¢a, mas também sobre a
de outros, nossa confianca na exatidio de nossa evoca-
¢do serd maior, como se uma mesma experiéncia fosse
comegada, ndo somente pela mesma pessoa, mas por
varias (HALBWACHS, 1990, p. 25).

Essaideia de Halbwachs (1990) impacta, inclusive, na distin¢do entre
a “memoria coletiva” e a “memoria histérica”: enquanto a primeira apoia-se
no passado enquanto experiéncia continua e vivencial, cujas influéncias se
estendem ao presente, a segunda fundamenta-se no passado enquanto objeto
produzido pela ciéncia, a partir de um determinado recorte descontinuo
e, por vezes, ideologico. A memoria histérica “é a compilagiao dos fatos
que ocuparam o maior espaco na memoria dos homens. Mas lidos em
livros, ensinados e aprendidos nas escolas, os acontecimentos do passado
sao escolhidos, aproximados e classificados conforme as necessidade ou
regras” (HALBWACHS, 1990, p. 80). Ja a memoria coletiva “é uma corrente
de pensamento continuo, de uma continuidade que nada tem de artificial,
ja que retém do passado somente, aquilo que ainda esta vivo ou capaz de
viver na consciéncia do grupo que a mantém” (HALBWACHS, 1990, p.
81-82). Esse conceito de memoria coletiva sera importante para abordar a
questdo da infancia enquanto experiéncia, tanto as memorias individuais do
escritor Walter Benjamin, como também a representagao de uma memoria

infantil de sua época, da qual também era participe.
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A obra Infancia em Berlim, por volta de 1900 talvez seja um dos textos auto-
biograficos da infancia mais interessantes. Nele, Benjamin capta a atmosfera
social e cultural de sua época pelo olhar de uma crianga, sua sensibilidade
e seus valores. De acordo com o préprio Benjamin, esse texto — dedicado
ao seu filho Stefan — “nio se trata, de forma alguma, de relatos a0 modo
de cronicas e sim de uma ou outra expedicao as profundezes da memoria”
(BENJAMIN; SCHOLEM, 1993, p. 33). Benjamin relata lembrancas das
ruas, dos monumentos historicos, dos passeios e das férias, dos comodos da
casa dos seus pais, dos esconderijos, do mobiliario do seu quarto, dos dias
de escola, dos brinquedos, dos doces furtados na despensa, dos personagens
das ruas, da desigualdade social, das maravilhas tecnologicas de sua época
(telefone, cinema etc.) e muitas outras percepgoes. Trata-se de uma tentativa
bem-sucedida de ndo somente escrever sobre suas lembrancas pessoais,
mas vivenciar o passado sempre presente, sobretudo no detalhamento de
uma memoria coletiva da infancia de sua época. Galzerani (2002, p. 59)

retoma essa questao ao dizer que, especificamente, esse texto de Benjamin:

[...] tece relagbes entre diferentes dimensoes espago-tem-
porais e culturais, para oferecer historicamente um quadro
social mais amplo, sem abrir mao de sua singularidade.
Traz a tona o perfil cultural de uma classe burguesa em
relagdo com outras personagens de outras classes sociais.
Produz, pois, uma transformagio radical da visdo classica
da autobiografia, ja que focaliza ndo apenas lembrangas
pessoais, mas a vibracdo de uma memoria pessoal e
coletiva. Nio fala dele apenas. Fala de um nés, na relagio
com os outros. Rememora a crianga que foi articulada
a outros personagens. Crianca na relagdo com criangas,

com adultos, situados em diferentes categorias sociais.

O proprio conceito de histéria de Walter Benjamin permite uma
abordagem vivencial da lembran¢a como experiéncia. Para um leitor desa-
tento, Benjamin seria facilmente rotulado como um autor afeito ao saudo-
sismo do passado, seja pelo seu habito colecionista (de brinquedos, livros

infantis, objetos da infancia), seja pela frequéncia como aborda tematicas



e questdes relacionadas a historia. Porém, a histéria para Benjamin nio é a
justaposi¢ao de datas, muito menos um desenvolvimento linear, como se os
fatos pudessem ser realmente enquadrados numa linha do tempo, sempre
progressiva. Esse carater positivista da historia é o que ele deseja evitar. Em
seu texto Sobre o Conceito de Histdria, Benjamin (1987b, p. 225) ja apresenta
a dimensao dialética da histéria ao dizer: “Nunca houve um monumento

da cultura que nao fosse também um monumento da barbarie”.

Por essas e outras, observa-se, portanto, que Benjamin nio com-
preende o passado como algo historicamente linear, mas como uma cole¢ao
de fragmentos de experiéncias que, toda vez que o acessamos, sao capazes
de produzir novas narrativas no presente. Essa forma de conexdo com o
passado, por meio da memoria e da revitalizagao da lembranga, faz com que
Benjamin constitua com os relatos da sua infancia uma legitima experiéncia
no presente, formulando novas vivéncias e perspectivas. . na meméria que
“infancia” e “vida adulta” se conectam, num processo de ressignificacao e
releitura critica do presente, reorientando tanto o que se compreende por
infancia — dentro de uma perspectiva da Sociologia da Infancia —, como da
autocritica do proprio adulto, que se reconcilia com sua prépria historia.

Em Imagens do Pensamento, diz:

A lingua tem indicado inequivocamente que a memotia
ndo ¢ um instrumento para a exploracdo do passado; é,
antes, 0 meio [por onde acessamos o passado]. E o meio
onde se deu a vivéncia, assim como o solo é o meio no
qual as antigas cidades estdo soterradas. Quem pretende
se aproximar do préprio passado soterrado deve agir
como um homem que escava. Antes de tudo, ndo deve
temer voltar sempre ao mesmo fato, espalha-lo como
se espalha a terra, revolvé-lo como se revolve o solo

(BENJAMIN, 1987b, p. 239).

A atualizagdo do passado pelo recurso da memoria — transformando-o
em experiéncia efetiva no presente — tem essa fungao arqueolégica: a desco-
berta de outras possiveis narrativas esquecidas. Nietzsche ja alertava sobre

isso quando falou do /ogro do signo e seu esquecimento; e a grande responsavel
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por esse processo ¢ a idealizagdo metafisica, que impSe como real aquilo
que na sua origem nao passa apenas de uma versao idealizada; ¢ ao fazer isso,
provoca, 20 mesmo tempo, o esquecimento do signo, que faz com que com que
tal versao deixe de ser lembrada como znterpretacio para se tornar, enfim,
um dogma. A crianga idealizada pelo adulto, por vezes, se torna mais real
do que as que estdo nas salas de nossas escolas'’. O que seria isso senio a
propria ficgdo ganhando mais vida do que os préprios sujeitos historicos?

Mas o que isso tem a ver com a memoria? Que toda memoria, ao
enfatizar a questdo da lembranca, também revela de alguma forma a dimen-
sao do esquecido. Por exemplo, podemos questionar: quais memorias da
infancia foram lembradas e quais optaram por ser esquecidas? Por quem?
E por qué? As memoérias da infancia — enquanto experiéncias — possuem
relagdio com o presente? Em que medida? A partir do olhar de quem se
compreende a memoria social de infancia? Do adulto, da crianga? O que na

Educacao Infantil precisa ser reelaborado enquanto memoria da infancia?

Questdes como essas implicam em uma retomada de praticas pedago-
gicas condizentes com a educacao infantil. E essas praticas so serdo efetivas
quando as premissas que movem os planejamentos e os curriculos forem
deslocadas exclusivamente do adulto para os interesses e expectativas das
criancas. No entanto, as tentativas serdo vas se nao houver uma reconciliacio
com o passado, de modo transforma-lo em experiéncia e aprendizagem para
o presente. Noutras palavras, as escolas de educacio infantil precisam olhar
para aquilo foram, perceberem quais narrativas foram oficializadas nesse
processo e, por fim, questionar se essa memoria da infancia é realmente

aquela que desejamos que seja lembrada em nossas redes.

""" Nietzsche elabora essa questio a partir da problematiza¢io em torno do conceito de verdade. Em 1erdade
e Mentira do Sentido Extramoral, nos diz: “O que é, portanto, a verdade? Uma multidao mével de metafo-
ras, metonimias e antropomorfismos; em resumo, uma soma de relacées humanas que foram realcadas,
transpostas e ornamentadas pela poesia e pela retérica e que, depois de um longo uso, pareceram estaveis,
canonicas e obrigatérias aos olhos de um povo: as verdades sio ilusGes das quais se esqueceu que sao,
metiforas gastas que perderam a sua forca sensivel, moeda que perdeu sua efigie e que nio é considerada
mais como tal, mas apenas como metal” (NIETZSCHE, 2001, p. 13). Ou seja, uma ficgdo ou mentira
recontada muitas vezes pode se tornar uma verdade? Para esse filésofo, sim; por isso a necessidade de
lidar com as préprias praticas e questionar a genealogia das ideias e dos discursos.



CONSIDERACOES FINAIS

Walter Benjamin é um daqueles autores potentes. Colocamos essa
afirmacao ja de inicio nessas considerag¢oes justamente porque a sua literatura
esta muito mais preocupada em desestabilizar as idealizagdes cristalizadas
do que realmente promover uma identidade para a Educacao Infantil. Alids,
o conceito de identidade — ao contrario do que acreditam — é muito mais
preocupante do que se imagina. Quando se busca uma identidade, preten-
de-se chegar uma ideia pronta e acabada de ser. Se pensarmos que toda
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questao identitaria pauta-se na logica binaria (“¢” ou “nao ¢é”), chegamos
entdo a conclusio de que os processos que legitimam uma identidade sao
amplamente excludentes com relagoes a outras identidades concorrentes

ou que ainda niao possuem o status de oficiais.

A identidade canoniza um conjunto de questoes que orbitam ao seu
redor; outras coisas que estdo fora desse conjunto, ja estio implicitamente
convidadas a se afastarem. A questio da identidade seria importante se ele
mantivesse com ela mesma uma autoctitica, no sentido de abertura de ser
ou até de deixar de ser, se for o caso; mas, ao fazer isso, o proprio conceito
de identidade se contradiz, niao restando outra coisa senio a autodetermi-
nagao inegociavel de si mesma — pois se o ser fosse negociavel, deixaria

de ser identidade.

Nessa dire¢do, encaixamos os conceitos de infancia e memoria: ¢ jus-
tamente em nome de uma identidade de infancia que geralmente a infancia
¢ sacrificada. E pior: a identidade de infancia acaba por determinar que
narrativas infantis precisam constituir a memoria de infancia. A identidade
mata a experiéncia da memdria. Gondar (2016), em seu texto Cinco proposicoes
sobre memdria social, apresenta pelos menos cinco caracteristicas basicas que

dialogam com a literatura benjaminiana:

a) O campo da memoria é transdisciplinar, uma vez que essa questao
perpassa por varios campos do saber e niveis. O transdisciplinar

aceita a diferenca — o que ele rejeita é a fragmentagdo ou as fron-
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teiras gratuitas do saber. Por isso, trazer a questao da transdisci-
plinaridade para a educagio infantil, através da ideia de memoéria,
implica em abrir espago para a inclusio e criagdo de saberes,
praticas e discursos — novos ou esquecidos. E em tais discursos,
obviamente, reconhecer que, na educacio infantil, precisamos
falar de “infancias”, no plural, e ndo de uma esséncia abstraida
de crianca, concebida como a “normal”. O transdisciplinar nos

obriga a dialogar com o diferente.

b) A memdria social ¢ um conceito ético e politico. Aqui adentramos em
uma abordagem pratica a respeito da memoria, uma vez que, a0
elegermos uma perspectiva tedrica sobre infancia, também assu-
mimos uma concep¢ao politica e ética — que possuem tantos os
aspectos emancipatorios como os alienadores. Logo, se queremos
politicas publicas e praticas inclusivas que realmente considerem a
infancia, precisamos pensar nas concepgoes de crianga e infancia
disponiveis em nossa cultura. Que vertentes éticas e/ou politicas

carregam as memorias de infancia que escolhemos?

c) A memdria implica esquecimento. A memoria implica em uma lem-
branga, mas também em um esquecimento: Essa questao leva em
consideracdo aquilo que ja mencionamos no texto: o bindmio
lembranga-esquecimento. Ou seja, ao falar de memoria, falar
sobre o esquecimento ¢ uma condi¢ao fundamental para abordar a
lembranca. Logo, por memoria nao falamos somente aquilo que
foi oficializado, mas inclusive aquilo que selecionamos, admitimos
e que optamos por ser lembrado ou esquecido. Na narrativa
contada pelo adulto, o que foi lembrado e o que se optou por

esquecer na Educacio Infantil?

d) A memdria nio se redug a identidade. Ao eleger uma identidade,
negligenciamos a existéncia de outras memorias de identidade
tio boas ou melhores. Concluimos, portanto, que toda identidade

que ¢ ficcional, uma vez que ¢ resultado de uma construgio



realizada a partir de interesses praticos, subjetivos, politicos,
inerentes ao embate do bindmio lembranca-esquecimento. E
condigio inegociavel a educagio infantil possuir uma identidade?
A existéncia de uma identidade infantil inclui ou exclui outras

memorias infantis?

e) A memdria nao se reduz a representagio. Por qué? Simplesmente
porque seria uma pretensio descabida afirmar que toda infan-
cia pode ser representada. Pelo contrario, reduzir a memoria as
representacdes socials seria empobrecer a experiéncia infantil.
Felizmente, existem memorias infantis que sdo irrepresentaveis.
Quais memorias da infancia passam despercebidas em nossas

escolas? Que espaco elas possuem para se manifestarem?
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INFANCIAS E CORPOS ADESTRADOS: ALGUMAS
OBSERVACOES SOBRE “VIGIAR E PUNIR”
CHILDHOOD AND TRAINED BODIES: SOME
OBSERVATIONS ON “DISCOVERING AND
PUNISHING”

Ana Paula Peruzzi
Paulo Rogério Silva

INTRODUGCAO

Dentre os autores contemporaneos de destaque, sem duvida podemos
citar Michel Foucault, que trouxe uma enorme contribuicio a respeito da
formacao da subjetividade, forjada a partir dos proprios meios disciplinadores
dos corpos — impostos pelas instituicbes sociais, como prisoes, hospitais,
quartéis, fabricas e escolas etc. Embora nio tenha se voltado exclusivamente
para a tematica da infancia, sua obra I7giar ¢ Punir apresenta abordagens
histéricas, sociolégicas e filésoficas suficientes para uma reflexao pontual
sobre as possiveis formas de adestramento promovidas pela escola, em

especial as de Educacdo Infantil.

Como parte da sociedadede e das institui¢cdes, a escola apresenta-se
como local de tensoes e distensoes, constituida por relagdes de poder,
por sua vez, concretizadas no aparelho disciplinar. Para tanto, a proposta
¢ apresentar trés questdes: o conceito de poder, as formas de aprimora-
mento destas relagdes de poder na histéria (suplicio, punicao e disciplina)
e a maneira como as relagdes de poder foram inseridas na escola, através

do adestramento de corpos infantis.

Neste aspecto o presente artigo tem como obejtivo apresentar alguns
conceitos que versam sobre a disciplina e o adestramento na Educagao
Infantil, subdivididos em trés partes: a) uma breve genealogia do poder, com

o intuito de apresentar como as relagdes de poder foram exercidas ao logo
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da histéria até a chegada ao seu stazus vigente; b) a maneira como disciplina
manifesta as formas de poder, a saber, pelas técnicas da distribui¢ao espacial
e controle temporal; ¢) por fim, os recursos disciplinares que possibilitam

o adestramento e o uso das técnicas disciplinares.

A partir desse panorama inicial, perguntamos: o que justificaria o
cerceamento da infancia — vista aqui como dinamicidade e poténcia criativa
— por meio do disciplinamento escolar, sendo a prépria violéncia promo-
vida pelo adulto ja adestrado as condigdes socioeconomicas? A infancia é,
de fato, acolhida por ela mesma ou apenas na medida que ¢ ajustada pela
cultura adultocéntrica? O diagnéstico de que a escola —um dos espacos da
crianga — pode ser uma das instui¢oes mais eficientes para o ajustamento
das infancias para a vida adulta é prova mais do que suficiente de nossos
questionamentos possuem relevancia e tendem a se confirmar. Mas, por
outro lado, falar sobre o adestramento da infancia nas escolas nao tem
como finalidade promover aqui um discurso pessimista; pelo contrario,
nos servira de alerta para pensarmos uma escola outra com condi¢es de

respeitar as infancias pelo que elas sao.

1. UMA BREVE GENEALOGIA DO PODER

Em seulivro giar e Punir, mais especificamente nos capitulos “Os Corpos
Daceis” € “Os Recursos para o bom adestraments”, Michel Foucault analisa quais
sao as formas e métodos do disciplinamento dos corpos, afirmando que tal
processo constitui-se basicamente em relagoes de poder. Com isso, para que
certas institui¢des (escolas, hospitais, oficinas, centros militares etc.) consigam
preservar o controle de seus individuos, precisam aplicar técnicas disciplinares
especificas que objetivam fabricar “orpos diceis”, para entdo estarem aptos a

desempenhar fungdes sociais dentro das respectivas institui¢oes.

A maneira de atua¢dao do poder ndo é ocasional, mas conta com um
conjunto de técnicas que fornece um aparato enorme de instrumentos con-
troladores e disciplinadores, dos quais as instituicGes adotardo como a¢oes

modelares para a fabricagdo de individuos com determinadas caracteristicas.

' Ambos incluidos na terceira parte do livro, intitulada como “Disciplina”.



Algumas técnicas de disciplinamento estao ligadas a maneira de distribui¢ao
dos corpos no espago, como também o controle através do tempo; outras
estao relacionadas a recursos como a vigilancia, a sangao normalizadora e
o exame. Todavia, passar automaticamente para a exposi¢ao desses temas
sem antes esclarecer o conceito de poder que esta na base do pensamento
de Foucault, como também recapitular a forma como esse poder vem se
aprimorando ao longo da histoéria, seria perder de vista um aspecto muito

caro no pensamento do autor: a genealogia®.

De acordo com Foucault, o poder nao é uma coisa, uma propriedade,
muito menos esta contido apenas nos Aparelhos Repressivos e Ideolégicos
de Estado’. Pelo contririo, o poder é uma acio, um exercicio, um aspecto de
disputa sempre presente nas relagdes sociais; ou seja, o poder é considerado
como palco de disputas, presente em agdes que vio do micro a0 macro,
mas jamais como algo localizavel, palpavel ou tangivel. Essa caracterizacdo
¢, na verdade, uma quebra dos padrées conceituais que apresentam o poder
como posse (do governante, do rei, do chefe etc.), como bem apresenta

Foucault em Vigiar e Punir:

Ora, o estudo desta microfisica supée que o poder nela
exercido nio seja concebido como uma propriedade, mas
como uma estratégia, que seus efeitos de dominagao niao
sejam atribuidos a uma ‘aproptiacio’, mas a disposicoes,
a manobras, a taticas, a técnicas, a funcionamentos; que
se desvende nele antes uma rede de relagGes sempre
tensas, sempre em atividade, que um privilégio que se
pudesse deter; que lhe seja dado como modelo antes a
batalha perpétua que o contrato que faz uma cessao ou

uma conquista que se apodera de um dominio. Temos,

2

Segundo Roberto Machado (2006, p. 167), “a palavra ‘genealogia’ foi introduzida em Vigiar e punir, onde
seu sentido aparece claramente. (...) Em geral, o que notamos no modo como esse termo é empregado
¢ a ideia de que a questdo central das novas pesquisas é o poder e sua importancia para a constituicio
dos saberes. A mutagio essencial assinalada por livros como VVigiar e punir e A vontade de saber, primeiro
volume da Histéria da sexunalidade, foi a introducido da questao do poder como instrumento de analise
capaz de explicar a producio dos saberes”.

Nesse ponto, Foucault confronta o conceito de poder apresentado por Louis Althusser em Aparelhos
Ideoldgicos de Estado: nem sempre o pode é coercitivo ou repressivo, tampouco rastreavel. O poder é
relacional.
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em suma, que admitir que esse poder se exerce mais
do que se possui, que nio ¢é ‘privilégio’ adquirido ou
conservado da classe dominante, mas o efeito conjunto
de suas posicoes estratégicas — efeito manifestado e as
vezes reconduzido pela posicdo dos que sao dominados

(FOUCAULT, 2007, p. 26).

Normalmente, quando se fala em ‘poder’ vem a tona aqueles tao
conhecidos conceitos de ‘repressao’ e ‘ideologia’. Foucault diz que ¢é pre-
ciso mudar essa maneira de enxergar o poder, redimensionado para algo
que estd além da prépria repressao®. O poder visto como exercicio nao
implica necessariamente — e em todos os momentos — na presenga de
um agente repressor (frequentemente identificado pelo Estado). Af é que
esta o elemento inovador desse tema no discurso foucaultiano: o poder é
muito mais um dispositivo criativo, sedutor e, por vezes, prazeroso (que,
obviamente, determina uma a¢ao de dominacao entre sujeitos) do que uma
repressao violenta. Alias, é justamente por se desfazer dessa capa repres-
sora, incitando, por sua vez, o proprio individuo a aceitar a dominagao de
bom grado, que o poder se torna cada vez mais eficaz: “o que faz com que
o poder se mantenha e que seja aceito é simplesmente que ele nao pesa
s6 como a for¢a que diz ndo, mas que de fato ele permeia, produz coisas,
induz ao prazer, forma saber, produz discurso” (FOUCAULT, 1979, p. 8).

O que se observa, portanto, nos escritos de Foucault ¢ justamente
um movimento de substituicio da concepgao tradicional de poder como
instrumento repressor. Em Vigiar e Punir, por exemplo, ele fala em diversos
momentos que, para entender a logica de agao do poder, é necessario que
se faca o esforco para descrevé-lo ndo apenas em seu aspecto negativo ou

repressor. E preciso um redimensionamento do proprio conceito de poder.

Temos que deixar de descrever sempre os efeitos do poder
em termos negativos: ele ‘excluf’, ‘reprime’, ‘recalca’,

‘censura’, ‘abstrai’, ‘mascara’, ‘esconde’. Na verdade, o

* Judith Revel (2005, p. 67) entoa que “Foucault nunca trata do poder como uma entidade coerente, unitaria
e estavel, mas de ‘relagées de poder’ que supdem condigdes histéricas de emergéncia complexas e que
implicam efeitos multiplos, compreendidos fora do que a anlise filoséfica identifica tradicionalmente
como o campo do poder”.



poder produz realidade, produz campos de objetos e
rituais da verdade. O individuo e o conhecimento que dele
se pode ter se originam nessa produ¢io (FOUCAULT,
2007, p. 161).

Noutras palavras, o poder é uma rede de relacionamentos e de rela-
¢Oes, presente em todos os lugares e classes, mesmo que ele nao pareca
como tal. Em Poder ¢ Saber, diz que “as relagdes de poder existem entre um
homem e uma mulher, entre aquele que sabe e aquele que nao sabe, entre
os pais e as criangas, na familia” (FOUCAULT, 20006, p. 231). Isso quer
dizer que nao ha como idealizar qualquer agrupamento fora do ambito do

poder, como ele mesmo enfatiza no texto O Sujeito e 0 Poder:

O que quer dizer que as relages de poder se enrafzam
profundamente no nexo social; e que elas nio recons-
tituem acima da ‘sociedade’ uma estrutura suplementar
com cuja obliteracdo radical pudéssemos talvez sonhar.
Viver em sociedade ¢é, de qualquer maneira, viver de
modo que seja possivel a alguns agirem sobre a agdo
dos outros. Uma sociedade ‘sem relagdes de poder’ s6
pode ser uma abstracio (FOUCAULT, 1995, p. 245-246).

Porém, surge uma questdo: como essa concepgao de poder foi consti-
tuida na histéria?® Na propria obra 1giar e Punir Foucault faz uma genealogia
do poder, demonstrando como ele se manifestou no passado e no que ele
se transformou na contemporaneidade; ou melhor, sua proposta ¢ “tentar
estudar a metamorfose dos métodos punitivos a partir de uma tecnologia

politica do corpo onde se poderia ler uma histéria comum das relagdes de
poder e das relagoes de objeto” (FOUCAULT, 2007, p. 24).

Na primeira parte do livro (Suplicio), Foucault afirma que na Idade
Média o poder estava associado ao castigo corporal, isto ¢, ao suplicio, um

ritual que tinha por objetivo a humilhacdo e marcagao publica das vitimas

* Foucault, influenciado por Nietzsche, busca “reconstruir a maneira pela qual, a cada época, o poder

politico tramou com o saber,: 2 maneira pela qual ele faz nascerem efeitos de verdade e, inversamente,
a maneira pela qual os jogos de verdade fazem de uma pratica ou de um discurso um lugar de poder”
(REVEL, 2005, p. 69).
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através da dominagao pelo terrot, que perdurou até o fim do século XVIII®.
A principal motivacao do suplicio ¢ o orgulho ferido do soberano, que se
sente afrontado pessoalmente pelo delito cometido, pois desobedecer a
lei é desobedecer a autoridade de quem a promulgou (o rei): “vemos pela
propria defini¢do da lei que ela tende nao s6 a defender, mas também a
vingar o desprezo de sua autoridade [isto é, da autoridade do soberano]
com a puni¢ao daqueles que vierem a violar suas defesas” (FOUCAULT,
2007, p. 42). Assim, o objetivo do suplicio nio era retribuir a0 condenado
o mal cometido ao corpo social, e sim, através de um ritual publico de
dominacdo pelo medo, conservar e intensificar a for¢a soberana do rei,

outrora desafiada:

[O suplicio] permite que o crime seja reproduzido e
voltado contra o corpo visivel do criminoso; faz com
que o crime, no mesmo horror, se manifeste e se anule.
Faz também do corpo do condenado o local de aplicagio
da vindita soberana, o ponto sobre o qual se manifesta
o podet, a ocasido de afirmar a dissimetria das forcas

(FOUCAULT, 2007, p. 47).

Com o tempo, 0s protestos contra o suplicio em favor de uma maior
humanizagao das penas cresceram e tornaram-se causas humanitarias assu-
midas por grande parte da populacio e especialistas (filésofos e tedricos do
direito, juristas, magistrados, parlamentares e legisladores) ainda na segunda
metade do século XVIII (FOUCAULT, 2007, p. 63). A nao aceitagdo — ao
mesnos gratuita — do suplicio obrigou o Estado encontrar outras formas
de punic¢io a fim de evitar o confronto entre o soberano e os suditos. Con-
cluiu-se entdao que sistema judiciario criminal precisaria punir ao invés de se
vingar: “que as penas sejam moderadas e proporcionais aos delitos, que a
de morte s6 seja imputada contra os culpados assassinos, e sejam abolidos
os suplicios que revoltem a humanidade” (FOUCAULT, 2007, p. 63).

¢ “Na Idade Média, o poder funciona, prioritariamente, por meio do reconhecimento dos signos de

fidelidade e da amostra dos bens, a partir dos séculos XVI e XVII, ele vai se organizar a partir da ideia
de producio e de prestagdo. Obter dos individuos prestaces produtivas, isso significa, antes de tudo,
ultrapassar o quadro juridico tradicional do poder — aquele da soberania — para integrar o corpo dos
individuos, seus gestos, sua propria vida o o que Foucault descreverd como nascimento das disciplinas
()” REVEL, 2005, p. 69).



A posic¢ao contraria ao suplicio deu origem ao movimento reforma-
dor do sistema penal, que tinha por objetivo reorganizar a economia da
punigio, assegurando a melhor distribui¢ao do poder de castigar e dando
a punicdo e a repressao das ilegalidades um novo sentido e lugar na socie-
dade. Nao trata de excluir a puni¢io ou punir menos, mas sim punir com
mais universalidade e eficacia, legitimando profundamente no corpo social

o poder da punigao:

E a ‘reforma’ propriamente dita, tal como ela se formula
nas teorias de direito ou que se esquematiza nos projetos,
¢ a retomada politica ou filosofica dessa estratégia, com
seus objetivos primeiros: fazer da punicio e da repressao
das ilegalidades uma funcio regular, coextensiva a socie-
dade; ndo punir menos, mas punir melhor; punir talvez
com uma severidade atenuada, mas para punir com mais
universalidade e necessidade; inserir mais profundamente
no corpo social o poder de punir (FOUCAULT, 2007,
p. 69-70).

Os reformadores tomaram como diretriz a principal mudanga: o crime
nao deve ser mais considerado como uma afronta pessoal ao soberano, mas
como algo nocivo a sociedade enquanto quebra da lei civil explicitamente
estabelecida. Logo, a pena nao deve se basear na vinganca do rei, mas na
reparag¢ao a perturbac¢io outrora causada pelo criminoso na sociedade. Com
isso, o “direito de punir deslocou-se da vinganga do soberano a defesa da
sociedade” (FOUCAULT, 2007, p. 33).

Perante esse processo ou “metamorfose” dos métodos de punicao,
Foucault percebe que a puni¢ao ainda nio se constitufa como a forma mais
sofisticada de poder; era preciso entdo que as relagcées de poder migrassem
para outras técnicas e métodos mais eficientes e discretos. Chegou-se a
conclusio de que era muito mais interessante apostar na prevencao, ainda
que violenta e repressiva, do que na reparagao paliativa: disciplinar o corpo
ao invés de puni-lo; adestrar o individuo para que ele mesmo se sinta na
obrigacdo de evitar o delito. Tais estratégias foram as que permearam em

boa parte das instituicGes modernas, em especial aquelas ligadas a pratica
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do ensino (escolar, técnico ou militar), do sistema judicial (prisoes) e do

tratamento de saude (hospitais e manicOmios).

2. FORMACAO DOS “CORPOS DOCEIS”: DISTRIBUICAO
ESPACIAL DOS INDIVIDUOS E CONTROLE TEMPORAL
DAS ATIVIDADES

Foucault inicia sua exposi¢ao sobre a formacao dos “corpos doceis”
fazendo uso da comparacao da figura do soldado em épocas distintas: ainda
no inicio do século XVII, costumava-se descrever a figura do soldado ideal
como aquele que ja nasce pronto para exercer sua funcio e que é reco-
nhecido como tal de longe: suas virtudes, movimentos, comportamentos
e brasdes eram percebidos como sinais naturais e visiveis que dispensavam
qualquer tipo de apresentagiao de quem eram e o que faziam. No entanto,
a partir da segunda metade do século XVIII, “o soldado torna-se algo que
se fabrica”; ou seja, de um corpo inutil, faz-se a maquina de que se precisa
através da correcao de posturas e treinamento (FOUCAULT, 2007, p. 117).

Mas o que isso tem a ver com a questdo da disciplina na escola
enquanto manifestacio do poder? E aqui que se encontra o zusight de Vigiar e
Punir. a “descoberta do corpo como objeto e alvo do poder” (FOUCAULT,
2007, p. 117). Nio se trata de cuidar do corpo de uma maneira qualquer,
em massa (grosso mode), mas de treind-lo, molda-lo e controla-lo detalhada-
mente para melhor obedecer e corresponder as necessidade institucionais;
o método, portanto, esta inteiramente fundamentado na disciplina e suas
técnicas. O corpo torna-se entdo o /locus privilegiado de onde surgem as
indmeras possibilidades de controle e manipulagiao do poder (FOUCAULT,
2007, p. 118).

E a partir daqui que se verifica a interseccio de duas tematicas filo-
s6ficas — disciplina e poder —, que até entdo se faziam proximas, mas nao
integradas. A partir da literatura foucaultiana compreende-se entdo que a
disciplina e suas técnicas nada mais sio do que formas genuinas de mani-

festagdo de poder, uma microfisica do podet’, instituida exatamente para

7 Foucault usa o termo ‘microfisica do poder’ para melhor apresentar essa questio: “Técnicas [disciplina-
res] sempre minuciosas, muitas vezes intimas, mas que tem sua importincia: porque definem um certo



o controle ou sujeicao do corpo, com o objetivo de produzir aquilo que
ele chamou de corpos diceis e siters: “é docil um corpo que pode se subme-
tido, que pode ser utilizado, que pode ser transformado e aperfeicoado”
(FOUCAULT, 2007, p. 118). Ou seja, o corpo se integra num processo de
poder, viabilizado por mecanismos disciplinares, produzindo assim sujeitos
submissos, exercitados, déceis e uteis ao #odus operandi intitucional. Desta
maneira, do suplicio e da puni¢ao passa-se para um dispositivo de controle
mais eficiente, sofisticado e universal: a internalizacio dos mecanismos
disciplinares como mecanica do poder, que objetiva desarticular o corpo

para depois recompo-lo da forma como melhor The convém:

O momento histérico das disciplinas ¢ o momento em
que nasce uma arte do corpo humano, que visa néo uni-
camente o aumento de suas habilidades, nem tampouco
aprofundar sua sujei¢do, mas a formagao de uma relagao
que No mesmo mecanismo o torna tanto mais obediente
quanto e mais util, e inversamente. Forma-se entio uma
politica das coer¢des que sio um trabalho sobre o corpo,
uma manipula¢do calculada de seus elementos, de seus
gestos, de seus comportamentos. O corpo humano
entra numa maquinaria de poder que o esquadrinha,
o desarticula e o recompée. Uma ‘anatomia politica’,
que é também igualmente uma ‘mecédnica do poder’,
esta nascendo; ela define como se pode ter dominio
sobre o corpo dos outros, ndo simplesmente para que
facam o que se quer, mas para que operem como se quet,
com as técnicas, segundo a rapidez e a eficicia que se
determina. A disciplina fabrica assim corpos submissos
e exercitados, corpos ‘doceis’. A disciplina aumenta as

forcas do cotpo (em termos econdmicos de utilidade®)

modo de investimento politico e detalhado do corpo, uma nova ‘microfisica’ do poder” (FOUCAULT,
2007, p. 120).

Neste sentido, sio relevantes as colocagoes de Rafael Alcadiponi da Silveira (2005, p. 68) quando entoa
que “o investimento politico e de poder sobre os corpos estava ligado a sua utilidade economica de tal
sorte que ele foi investido por relagbes de poder e de dominacio enquanto for¢a de produgio. A cons-
tituigdo do corpo como forca de trabalho somente ocorre se ele esta preso a um sistema de sujeicao.
Como destaca Foucault (1987), o corpo somente torna-se ttil se é concomitantemente, corpo produtivo
e corpo submisso”.
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e diminui essas mesmas forcas (em termos politicos de

obediéncia) (FOUCAULT, 2007, p. 119).

E interessante notar que essa “anatomia politica” ou “mecanica do
poder”, como forma de dominagao através da disciplina, coloca-se como
uma maquina¢ao muito bem articulada, visando dois grandes objetivos: a)
aumentar as aptiddes e as habilidades corporais; b) mas, a0 mesmo tempo,
dominar e, consequentemente, sublimar a potencialidade e a energia resul-
tante no individuo. E a definitiva separacdo entre poder e corpo como
elementos ativos no sujeito: “se a exploragdo econoémica separa a forga e
o produto do trabalho, digamos que a coerc¢ao disciplinar estabelece no

corpo o elo coercitivo entre uma aptidao aumentada e uma dominagio
acentuada” (FOUCAULT, 2007, p. 119).

Todavia, para a fabricagdo de “corpos doceis”, ndo basta apenas a
consciéncia da disciplina corporal; é preciso também a arte da distribuicao
e do controle desse poder através de instituiches notaveis: mais do que
castigar corporalmente, a disciplina estd mais interessada em distribuir os
individuos num espaco determinado e controlar suas atividades num tempo

especifico. Isso a escola fez muito bem.

Com relacao ao controle pela distribuicao do espaco, tal estraté-
gia possui técnicas proprias, que podem ser identificadas evolutivamente
como: a) encarceramento; b) quadriculamento; c) localizagdes funcionais;
d) ordenamento em filas (FOUCAULT, 2007).

O primeiro aspecto — e o mais primitivo — implica que os aparelhos
disciplinares criem espacos delimitados por cercas (“encarceramento”),
vistos como locais seguros e privilegiados para a disseminagao da disci-
plina, como, por exemplo, os colégios e os quartéis, usados unicamente
para acalmar a massa vagabunda e impedir delitos e crimes sociais (FOU-
CAULT, 2007, p. 122). Seccionar os espagos de acordo com cada publico
sempre foi visto como estratégia para conten¢ao da baderna, bem como
para promocao daquelas condi¢oes disciplinares ideais para coagir de uma

forma padronizada e sistematica.



Ja o segundo aspecto, o “quadriculamento” ou a “localiza¢ao ime-
diata”, implica em sistematizar e racionalizar um espaco disponivel para
cada individuo, de forma com que, por um lado, ele reconhe¢a imediatamete
qual é o seu respectivo lugar, como também, por outro lado, o supervidor/
professor saiba que cada lugar deve conter um individuo. Dessa maneira,
um espago vazio significa a auséncia de um individuo que podera estar em
situacao de indisciplina ou ocupando espagos que nao lhe sao permitidos.
Mais do que nunca, isso evita os desaparecimentos repentinos, a circulagao
difusa e aleatéria, a aglomeracao desorganizada e a comunicagao inutil e
perigosa (FOUCAULT, 2007, p. 123).

Um terceiro aspecto sao as chamadas “localiza¢oes funcionais”, que
tém por finalidade ndo s6 a vigilancia disciplinar, mas também de construir
um espaco util para o sistema, como no caso dos hospitais militares e das
industrias do século XVIII, que faziam o disciplinamento dos corpos
segundo as caracteristicas ou func¢des que cada individuo tem ou exerce,
possibilitando assim o controle daquilo que nao esta conforme a ordem
vigente (FOUCAULT, 2007, p. 123). Isso ocorre quando os hospitais sepa-
ram e classificam os pacientes a partir de suas doengas; quando as industrias
organizam os postos de acordo com o rendimento dos servigos realizados
pelo funcionario; quando as gestoes escolares destinam turmas ou classes

distintas de acordo com as aptides dos alunos.

Por fim, o quarto aspecto ¢ o mais sofisticado, pois além de distribuir
os individuos, também os individualiza no espago de modo serial, cuja orga-
niza¢ao nao esta ligada nem ao territério nem ao local fixo, mas em relagao
a posiciao que cada individuo ocupa na fila, ordenando-os dessa forma a
ocuparem suas posi¢oes segundo suas respectivas séries, independente dos
espacos que estejam ou transitem, como acontece muito frequentemente nas
escolas e outras institui¢oes de ensino (FOUCAULT, 2007, p. 125). O que
seria mais herético para os mecanismos disciplinadores do que encontrar
uma crianca fora da fila? Crianca obediente ¢ aquela que se submete ao
adestramento espacial; desobediente e nociva é aquela que tenta interarir

com o espaco de forma alternativa.
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Mas o adestramento corporal nao termina aqui. Além de distribuir os
individuos espacialmente, Foucault afirma que para o aparelho disciplinar
também ¢é necessario controlar suas atividades temporalmente. E neste
ponto que entra em cena a questao do tempo como outro instrumento
disciplinador: as atividades realizadas sio temporalmente controladas para
uma maior qualidade do tempo empregado, certificando-se que durante
todo o periodo estipulado, o corpo fique ocupado no trabalho, controlando

assim cada gesto, cada ritmo, cada ac¢do e reacdo do individuo vigiado.

Para tanto, Foucault também identifica algumas técnicas disciplina-
res proprias do controle temporal: a) o horario; b) a elaboragio temporal
do ato; ¢) correlacdo entre corpo e gestos; d) articulagdo corpo-objeto; e)

utilizacao exaustiva (FOUCAULT, 2007).

O primeiro elemento, o “horario”, de velha heranca monastica, nao
teve grandes dificuldades de entrar, por exemplo, nas institui¢oes escolares,
militares e hospitalares, com o objetivo de colocar em pratica trés proces-
sos fundamentais: estabelecer cesuras, obrigar ocupac¢des determinadas
e regulamentar os ciclos de repeticao. Além do que, tais processos visam
também garantir a qualidade do tempo empreendido como algo interrupto
e util para a institui¢io que os aplicam (FOUCAULT, 2007, p. 128). Sobre

isso, afirma Foucault:

O tempo medido e pago deve ser também um tempo
sem impureza nem defeito, um tempo de boa quali-
dade, e durante todo o seu transcurso o corpo deve ficar
aplicado a seu exercicio. A exatiddo e a aplicacido sio,
com a regularidade, as virtudes fundamentais do tempo
disciplinar (FOUCAULT, 2007, p. 129).

Um segundo elemento, a “elaboracao temporal do ato”, nada mais
¢ do que uma técnica disciplinar que implica no ajuste do corpo a ritmos
temporais, como acontece por exemplo, nas marchas militares. Com isso,
Foucault afirma que tal técnica apresenta-se como uma espécie de esquema
“anatomo-cronologico do comportamento”, isto ¢, um esquema que faz

com que determinados movimentos corporais do individuo se ajustem



ritmos temporais impostos, gerando assim um comportamento disciplinar
especifico: “¢ definida a posi¢ao do corpo, dos membros, das articula¢Ses;
para cada movimento é determinada uma dire¢io, uma amplitude, uma
duragio; é prescrita sua ordem de sucessiao. O tempo penetra o corpo, e
com ele todos os controles minuciosos do poder” (FOUCAULT, 2007, 129).

O terceiro elemento do controle disciplinar através do tempo ¢ a
correlagao entre corpo e gestos, de tal forma que, segundo Foucault, um
corpo bem disciplinado ¢ condigao fundamental para a pratica de um gesto
eficiente. Noutras palavras, o controle disciplinar da correlagio entre corpo
e gestos “ndo consiste simplesmente em ensinar ou impor uma série de
gestos definidos; [mas] imp&e a melhor relagdo entre um gesto e a atitude
global do corpo, que ¢é sua condicio de eficacia e rapidez” (FOUCAULT,
2007, 130). Isso quer dizer que empregar bem o tempo significa treinar
bem o corpo que, por sua vez, implicara numa melhor qualificagao dos
gestos dos individuos: “um corpo bem disciplinado forma o contexto de
realizacdo do minimo gesto; uma boa caligrafia, por exemplo, supoe uma
ginastica” (FOUCAULT, 2007, 130).

O quarto aspecto esta relacionado a articulagio operacional que a
propria disciplina promove e estabelece para “cada uma das relagbes que o
corpo deve manter com o objeto que manipula”, estabelecendo, com isso,
“cuidadosa engrenagem entre um e outro” (FOUCAULT, 2007, p. 130).
Isso quer dizer que a disciplina neste aspecto nao funciona apenas como
repeti¢ao ou correlacao de gestos corporais a ritmos preestabelecidos, mas
como uma légica operacional que determina como, quando, onde e com
que ritmo o corpo deve manipular determinados objetos, num processo
de poder que nao mais os separa (‘corpo’ e ‘objeto’), mas que os engloba

numa mesma a¢ao/opera¢io complexa e totalizante (‘corpo-objeto’). Veja:

Sobre toda a superficie de contato entre o corpo e o
objeto que o manipula, o poder vem se introduzir, amat-
ra-os um ao outro. Constitui um complexo corpo-arma,
corpo-instrumento, corpo-maquina. (...) A regulamen-
tacdo imposta pelo poder é a0 mesmo tempo a lei de

construgdo da operagio. E assim aparece esse carater do
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poder disciplinar: tem uma fun¢io menos de retirada que
de sintese, menos de extorsdo do produto que de laco
coercitivo com o aparelho de produgiao (FOUCAULT,
2007, p. 130-131).

Enfim, um quinto e ultimo modo de controle temporal das atividades
esta direcionado a “utilizagao exaustiva”, que, segundo Foucault (2007, p.
131), na realidade promove uma ressignificacio do conceito de tempo:
enquanto horario (em seu sentido tradicional), o tempo tinha um carater
essencialmente negativo, pois pressionava o individuo em nao desperdi-
¢a-10%; ja enquanto utiliza¢io exaustiva, o tempo passou a ter um carater
positivo, pois o critério da relacao produtividade-tempo nao esta baseado
na vigilancia do ‘menor desperdicio de tempo’ em vista do ‘maior rendi-
mento’, mas sim na possibilidade de uma gradativa progressao do ‘maior

rendimento’ no ‘menor tempo’ possivel:

[A disciplina] coloca o principio de uma utilizagdo teo-
ricamente sempre crescente do tempo: mais exaustio
que emprego; importa extrair do tempo sempre mais
instantes disponiveis e de cada instante sempre mais
forcas tteis. O que significa que se deve procurar inten-
sificar o uso do minimo instante, como se 0 tempo, em
seu proprio fracionamento, fosse inesgotavel; ou como
se, pelo menos, por uma organiza¢io interna cada vez
mais detalhada, se pudesse tender para um ponto ideal
em que o maximo de rapidez encontra o maximo de
eficiéncia (FOUCAULT, 2007, p. 131).

Perante tudo o que foi apresentado, concluem-se duas coisas. Em
primeiro lugar, que a formacio da subjetividade' dos individuos estd total-

mente inebriada pelos condicionamentos da vida institucional: as rotinas

Para o conceito tradicional de tempo, o desperdicio era visto tanto como erro moral (por ser 0 tempo
algo de Deus) como também desonestidade economica (por ser o tempo o critério base para o pagamento
do salario ao empregado). Portanto, o foco estava nio no aumento da produgio, mas na diminui¢io do
desperdicio (FOUCAULT, 2007, p. 131).

10 “O problema da subjetividade, isto ¢, ‘a maneira pela qual o sujeito faz a experiéncia de si mesmo num

jogo de verdade, no qual ele se relaciona consigo mesmo’, torna-se entdo o centro das analises do filésofo:
se o sujeito se constitui, ndo ¢ sobre o fundo de uma identidade psicolégica, mas por meio de praticas
que podem ser de poder ou de conhecimento, ou ainda por técnicas de si” (REVEL, 2005, p. 85).



das institui¢cGes sdo constituidas de regras, normas e diversas coagdes dis-
ciplinares que determinam os corpos, concretizadas em tarefas especificas,
distribuidas em espacos e tempos justificados como tteis pela institui¢ao,
que posteriormente moldardo a propria vida social e institucional dos
individuos. Em segundo lugar, as formas do poder do aparelho disciplinar,
identificados na distribui¢ao do espago e no controle do tempo, agem de
maneira a sublimar as forgas e energias instintivas do corpo, conduzindo-o

a uma sujeicao e dominagio externa.

Porém, mesmo diante de tdo variadas técnicas de distribuicdo e
controle, o aparelho disciplinar tem consciéncia de que tais técnicas, por
si mesmas, nao suportam o exercicio das relagdes de poder enquanto nao
houver também uma combina¢ao com recursos possibilitam o seu uso.
Para tanto, o préximo € justamente tentar delinear um pouco a dimensio

desses recursos.

3. OS RECURSOS PARA O BOM ADESTRAMENTO NAS
ESCOLAS

A partir deste contexto, segundo Foucault, desenvolveu-se também um
conceito de disciplina como adestramento, que tem fincado suas premissas
legitimadoras nas proprias relagoes de poder (enquanto distribui¢do espacial
e controle temporal). Desta maneira, nas escolas, nos quartéis, nos hospitais
e outros locais, o ‘vigiar’ e o ‘punit’ em prol do adestramento tornaram-se
formas inerentes ao proéprio exercicio da institui¢ao. Nas escolas isso se
tornou algo mais claro e tangfvel, como se pode, por exemplo, notar no

trecho abaixo de Foucault:

Os ‘observadores’ devem anotar quem sai do banco, quem
conversa, quem ndo tem o tergo ou o livro de oragdes,
quem se comporta mal na missa, quem comete alguma
imodéstia, conversa ou grita na rua; os ‘admonitores’ estao
encarregados de ‘tomar conta dos que falam ou fazem
zunzum ao estudar as licdes, dos que nio escrevem ou

brincam’; os ‘visitadores’ vao se informar, nas familias,
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sobre os alunos que estiveram ausentes ou cometeram
faltas graves. Quanto aos ‘intendentes’, fiscalizam todos
os outros oficiais. S6 os ‘repetidores’ tém um papel peda-
gogico: tém que fazer os alunos ler dois a dois, em voz
baixa (FOUCAULT, 2007, p. 147).

Mas quais seriam os recursos para um eficiente adestramento'' para
Foucault? Segundo o autor, o poder tem tanto sucesso justamente porque
se utiliza de instrumentos e técnicas de disciplina bem simples, podendo
ser consideradas a partir de trés modos bem pontuais: a) o olhar hierar-

quico; b) a san¢ao normalizadora; ¢) o exame, como combinag¢io de ambos

(FOUCAULT, 1987, p. 143).

No que diz respeito a primeira técnica de adestramento, a vigilancia
hierarquica, ela funciona como poder sobre o corpo alheio porque é possivel
perceber na constitui¢io de tal instrumento redes verticais e hierarquicas
bem definidas que determinam as relagGes, cuja agao é exercida por dispo-
sitivos observatérios que obrigam e coagem os individuos vigiados através
do olhar. Nesse aspecto, analisa-se o proprio espaco fisico das escolas'

como ambiente criado e moldado justamente para o uso de tal técnica:

O préprio edificio da Escola devia ser um aparelho de
vigiar; os quartos eram repartidos ao longo de um cor-
redor como uma série de pequenas celas; a intervalos
regulares, encontrava-se um alojamento de oficial, de
maneira que ‘cada dezena de alunos tivesse um oficial a
direita e a esquerda’ (FOUCAULT, 2007, p. 145).

"' “E o que vem a tornar este sistema magistral, ¢ a maneira como a sujei¢io do individuo ¢ realizada. De
forma quase hipnotica, pessoas contribuem com todas as suas forcas em prol de um sistema que, apesar
de vigiar e punir, também produz eficazmente. Ele envereda todo um contingente de almas a trabalharem
em prol de forcas invisiveis, sendo a mais conhecida, o préprio Estado, a prépria nagio (...). O poder
influencia em todos os locais. Ele estd no local de trabalho, nos asilos, nas institui¢coes educacionais, em
hospitais e sanatérios. Todas estas localidades sdo pequenas oficinas de adestramento. Elas moldam,
engomam e emolduram corpos e almas” (FERREIRA, 2015, p. 1).

Neste sentido, contribui Rosane de Albuquerque Costa (20006, p. 31): “A pedagogia passa a ter uma
observagio minuciosa do detalhe, e a0 mesmo tempo, um olhar politico sobre o outro. A escola passa a
escrever um controle e uma utilizagio dos sujeitos. E cria todo um conjunto de técnicas, todo um conjunto
de processos e de saber. O homem que surge dai é o sujeito disciplinado no corpo e por conseguinte
afastado do saber sobre si. Tem-se uma verdade a priori sobre o sujeito: a verdade da disciplina”.



O elemento de fundo do olhar hierarquico consiste na ideia da onipre-
senca do diretor/professor/inspetor, inclusive nos cantos mais escondidos
da escola. O superior (e ndo s6 ele, mas também os seus representantes
oficiais — os inspetores de disciplina) tem consciéncia de que nao podera
estar em todos os locais e espagos para cumprir o papel da vigilancia; mas
também sabe que se puder instalar no aluno o terror da permanente vigilan-
cia (panoptismo "), ele podera acompanhi-lo onde quer o individuo esteja,
nao de modo fisico, mas incorporado no medo em que carrega; e quando
nao consegue instaurar o medo através da vigilancia disciplinar, o faz via
vigilancia moral dos olhos de Deus que nada perdoa: “aos olhos de Deus
nenhuma imensidao é maior que um detalhe” (FOUCAULT, 2007, p. 120).
Trata-se aqui do olhar que tudo abarca e tudo vé'*. Com isso, o sentimento
que deve permear as acoes dos educandos € a da eterna vigilancia: a incer-

teza de saber se esta sendo vigiado ou nio, o obriga a nio sair da linha:

O aparelho disciplinar perfeito capacitaria um unico
olhar tudo ver permanentemente. Um ponto central
seria a0 mesmo tempo fonte de luz que iluminasse todas
as coisas, ¢ lugar de convergéncia para tudo o que deve
ser sabido: olho perfeito a que nada escapa e centro em
direcio aos quais todos os olhares convergem (FOU-

CAULT, 2007, p. 146).

Um segundo recurso de adestramento ¢ a san¢ao normalizadora,
que se baseia acima de tudo na puni¢ao ou no castigo pela viola¢ao de uma

norma. Segundo, Foucault, na esséncia de todo sistema disciplinar, funciona

1» “Na concepgio de Foucault, o panético ¢ o dispositivo do poder disciplinar, como sistema arquitetural
constituido de torre central e anel periférico, pelo qual a visibilidade/separacio dos submetidos permite
o funcionamento automatico do poder: a consciéncia da vigilancia gera a desnecessidade objetiva de
vigilancia. O panéptico de Bentham seria o principio de nova anatomia politica, como mecanismo de
disciplina aplicado na construg¢ao de um novo tipo de sociedade, em penitenciarias, fibricas, escolas, etc.,
permitindo a ordenag¢ao das multiplicidades humanas conforme taticas de poder, com redugao da forca
politica (corpos déceis) e ampliagio da forga util (corpos uteis) dos sujeitos submetidos” (SANTOS,
2005, p. 4).

“O homem (aluno) deve se adaptar a um espago pré-concebido. Por exemplo, a ordenagdo da sala de

=

aula, que tem em geral um modelo unico, até hoje, o professor a frente e os alunos distribuidos em
carteiras enfileiradas umas apds as outras. Este simples modo de ordenar a sala de aula vai determinar
uma relacio de poder, onde o mestre tem a visao de todos a0 mesmo tempo e também ¢ visto por todos
“ (COSTA, 2002, p. 31-32).
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um pequeno mecanismo penal, com leis e delitos especificos; sua meta ¢é
enquadrar tudo aquilo que estd inadequado a regra em vista de uma possivel
reducio e corre¢ao dos desvios (FOUCAULT, 2007, p. 149). Percebe-se
aqui, mais do que nunca, a san¢ao como instrumento de internalizacdo e
normalizagio do castigo disciplinar'®, em especial nas instituicdes de ensino.
A ideia é fazer com que o individuo tome consciéncia de que tudo o que
nao estiver condizente a regra, sera passivel de punicdo, desde os minimos

delitos até os mais graves:

Na oficina, na escola, no exército funciona como repres-
sora toda uma micropenalidade do tempo (atrasos, ausén-
cias, interrupg¢oes das tarefas), da atividade (desatencio,
negligéncia, falta de zelo), da maneira de ser (grosseria,
desobediéncia), dos discursos (tagarelice, insoléncia),
do corpo (atitudes ‘incorretas’, gestos ndo conformes,
sujeira), da sexualidade (imodéstia, indecéncia). Ao
mesmo tempo ¢ utilizada, a titulo de puni¢ao, toda uma
série de processos sutis, que vao do castigo fisico leve
a privagoes ligeiras e a pequenas humilhagées. Trata-se
ao mesmo tempo de tornar penalizaveis as fracbes mais
ténues da conduta, e de dar uma funcido punitiva aos
elementos aparentemente indiferentes do aparelho dis-
ciplinar: levando ao extremo, que tudo possa servir para
punir a minima coisa; que cada individuo se encontre
preso numa universalidade punivel-punidora. Pela palavra
punic¢do, deve-se compreender tudo o que é capaz de fazer
as criangas sentir a falta que cometeram, tudo o que é
capaz de humilha-las, de confundi-las:... uma certa frieza,
uma certa indiferenga, uma pergunta, uma humilhagio,
uma destituicdo de posto (FOUCAULT, 2007, p. 149).

Com isso, nasce a questao tdo bem elaborada por Foucault: o cas-

tigo ou puni¢iao no sistema disciplinar tem um aspecto duplo, a saber, o

15 “O castigo disciplinar tem a fung¢do de reduzir os desvios. Deve, portanto, ser essencialmente corretivo.
Ao lado das puni¢Ses copiadas ao modelo judiciario (multas, agoite, masmorra), os sistemas disciplinares
privilegiam as puni¢des que sio da ordem do exercicio - aprendizado intensificado, multiplicado, muitas
vezes repetido [...]”. (FOUCAULT, 2007, p. 150).



da gratificacdo e o da sancao. Trata-se de uma logica de selecio, exclusao e
classificagdo, que exalta e promove de um lado os chamados ‘bons e exem-
plares’ e demoniza e rebaixa de outro lado aqueles ‘casos indisciplinados’.
No final das contas, a propria posi¢ao classificatoria acaba se tornando a
puni¢io ou a recompensa disciplinar: “a divisao segundo as classificagoes ou
os graus tem um duplo papel: (...) a disciplina recompensa unicamente pelo
jogo das promogoes que permitem hierarquias e lugares; pune rebaixando
e degradando. O proprio sistema de classificacdo vale como recompensa
ou puni¢ao” (FOUCAULT, 2007, p. 151).

A tetceira e ultima técnica é o exame'®, que de alguma maneira combina
as duas primeiras. Segundo Foucault (2007, p. 154), o exame trata-se de um
controle normalizante, uma vigilancia que permite classificar, qualificar e
punir. O processo ¢ ter em maos um instrumento capaz de imprimir docu-
mentalmente em cada aluno um ‘rétulo’ que o identifica como adequado ou
nao para o sistema da instituicdo: “o exame que coloca os individuos num
campo de vigilancia situa-os igualmente numa rede de anotagoes escritas;
compromete-os em toda uma quantidade de documentos que os captam
e os fixam” (FOUCAULT, 2007, p. 157).

Em sintese, o exame faz de cada aluno um caso, um registro geral,
transformando-o num objeto documentavel, capaz de ser vigiado, contro-
lado e, por isso, se for preciso, passivel de ser novamente adestrado, pro-
movido ou excluido. Entra entdo em cena a mais fria e calculista qualidade
do exame: separar os bem-sucedidos dos fracassados de modo meramente

quantificavel e estatistico:

O exame, cercado de todas as suas técnicas documenta-
tias, faz de cada individuo um ‘caso’ [...] é o individuo tal
como pode ser desctito, mensurado, medido, comparado
a outros e isso em sua propria individualidade; e é tam-

bém o individuo que tem que ser treinado ou retreinado,

' Segundo Rosane A. Costa (2002, p. 41): “No exame, podemos ver claramente as implicagdes entre saber/
oder. €scola torna-se, nas avras de Foucault, um ‘aparelho de exames ininterruptos’ que acompanha
der. A la t 3 al de F It, ‘ lho d t tos’ q h
todo o processo de ensino, exatamente porque a0 MESMO tempo em que o exame transmite um saber,
possibilita levantar um conhecimento sobre o aluno”.
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tem que ser classificado, normalizado, excluido etc...

(FOUCAULT, 2007, p. 159).

Enfim, esse processo apresentado por Foucault esta mais do que
presente nas relagoes sociais das escolas, salas de aula e circulos de estudos
académicos. E preciso levar em consideracio que as relacdes escolares
devem ser vistas sob o crivo das rela¢oes de poder, que, em muitas ocasides
estao camufladas por outros tipos de preocupacdes banais que acabam
impedindo o reconhecimento e a denuncia de técnicas disciplinares que
possibilitam apenas o contexto escolar como ambiente de internalizacdo

de regras a serem cumpridas.

A partir de ento, esta pronto o palco para a implementacio de uma
aprendizagem mecanica, voltada para questoes altamente burocraticas que
interessam muito mais ao sistema, enquanto forma de conservaciao da

disciplina e do poder, do que para o aluno.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Ap0s passarmos pelo conceito de poder — visto como algo relacional
e ndo necessariamente repressivo —, pelas formas histoéricas de desenvol-
vimento e institucionaliza¢io do poder como controle disciplinar e os
pelos recursos e técnicas para adestramento de corpos ddcess, quais relagoes
poderiamos estabelecer entre [zgiar e Punir e as institui¢oes de Educacio
Infantil? Embora seja um pergunta em parte ja respondida no decorrer do

texto, cumpre aqui apontar alguns aspectos de forma sintética e objetiva.

1°) Vale observar que hé diferengas conceituais — a0 menos para a

Sociologia da Infancia'” — entre “crian¢a” e “infincia”. De acordo com

7 A Sociologia da Infancia trata-se de uma drea de pesquisa e estudo que tem questionado e intensificado
uma mudanga na concepg¢ao de infancia historicamente conhecida. Partindo de temas sobre a “crianga”
e a “infincia”, Sarmento (2005) afirma que a Sociologia da Infincia propoe questionar a sociedade de
um ponto de vista que torna a crianga objeto de investiga¢io por direito préprio, assim como também
¢ um participante ativo da vida social. Portanto, a Sociologia da Infancia propde a renovagio do olhar
sociolégico sobre a crianca, que, a partir de entdo, passa a ser parte da categoria social “infancia”.
Segundo Miiller e Carvalho (2009, p. 21), “a Sociologia da Infincia tem como mérito ter rompido com
o modo limitado com que a infancia era estudada. A nova area sociolégica busca fazer com que o adulto
compreenda que o modo como ele pensa e vé a crianca interfere diretamente na relagio de ambos”.



Freitas e Kuhlmann Jr. (2002, p. 7), “podemos compreender a infancia
como a concepegao ou a representacao que os adultos fazem sobre o periodo
inicial da vida, ou como o préprio perfodo vivido pela crianga, o sujeito
real que vive essa fase da vida”. LLogo, colocar a crianca no centro dos
debates e pesquisas ndo necessariamente implica em dizer que a infancia
esta sendo igualmente discutida. Para chegarmos no conceito de infancia,
precisamos primeiramente perguntar a nos, adultos, sobre qual conceito
de crian¢a estamos falando: da crianga como produtora de sua propria
cultura infantil, detentora de um sentimento de infancia'®, ou da crianca
destinada a ser a miniatura do adulto? E, consequentemente, também nos
questionarmos sobre o tipo de escola que queremos para essa crianga —
uma vez que nossas habituais concepgdes de escola ja dizem muito sobre

o que compreendemos por infancia.

2°) Adentrando na discussao sobre igiar ¢ Punir e a Educagao Infantil,
percebemos relacdes muito proximas. Por exemplo, o que se compreende
pela crianga indisciplinada? Nao seria aquela que ainda resiste ao adestra-
mento do adulto? Isso significa que a tio buscada autonomia da crianga,
presente em muitos projetos e planos escolares, nada mais seria do que
a sistematizacdo de algumas formas de submissao da crianga as normas
trazidas pelo adulto: andar na fila, ndo correr, falar somente quando ¢é
autorizado, levantar a mao para pedir para ir ao banheiro, falar um de cada
vez, ficar sentado na cadeira, terminar rapidamente a “tarefa”, comer de
boca fechada etc. Nio é o caso, obviamente, de defender a licenciosidade
e o vazio do planejamento da rotina escolar; mas sim em pensar o quanto
esses comandos ja nao estao enxertados por técnicas de controle do espago
e do tempo e pelo adestramento de subjetividades e corpos. Sera mesmo

que a ideia de ¢rianga obediente coincide com o conceito de ¢rianca antonoma?
3°) Uma pergunta basica sobre esse tema: que tipo de sentimento de

infancia podera ser nutrido pela escola se as condi¢des e as formas de parti-

cipacdo privilegiam apenas as necessidades dos adultos ou das institui¢oes

'8 Segundo Aries (1981) o sentimento de infincia corresponde a consciéncia da particularidade infantil.
Essa particularidade ¢ o que distingue essencialmente a crianca do adulto, ou seja, trata-se do modo
como a crianga ¢ visualizada pela sociedade a medida em que sua histéria acontece.
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que os representam? Se a infancia nao é entao o objeto por exceléncia de
uma institui¢do que julga promover uma educagio infantil, que tipo de
cultura se espera deste local? A impressido que ainda resiste em muitos
espacos da Educacido Infantil é que a crianga nio é capaz de produzir uma
cultura prépria; ela estaria mais para a Zdbula rasa, para a incompletude de ser,
que para concluir o seu percurso formativo, necessita ser preenchida pela
parte racional do processo — o adulto. Minimizar o mundo infantil como
incapaz de gerir seus proprios interesses ou produzir sua propria cultura

seria justamente atropelar a infancia e tragar pela crianga o que ela deve ser.

4°) O proprio Foucault aponta que os dois objetivos do adestramento
¢ aumentar as aptidoes e as habilidades corporais e, a0 mesmo tempo,
dominar e sublimar a potencialidade e a energia no individuo. Ora, seria
muito diferente das inimeras tentativas de alfabetizac¢do precoce na Edu-
cacao Infantil, quando se estabelece um ritmo, uma forma e um método
de repeticao de movimentos sob a justificativa de preparar a crianga para
coordenagdo motora fina? Alguém pergunta para essa crianga se ha outros
interesses além de ficar preso na carteira tracando pontilhados ou pintando
figuras a partir de cores pre-estabelecidas? Controlar esses corpos garante
para muitos docentes o adestramento das vontades infantis, sempre rela-

gadas para o plano da irracionalidade ou desproporgao.

5% Desfeita de suas idealiza¢oes provenientes do adulto, a infancia
pode ser compreendida como poténcia criativa e criadora, e nao como
modelos impostos ou identitarios que a determina ser alguma coisa: “infan-
cia é encontro do que se transmuta permanentemente, incompossivel na
permanéncia, co-possivel na multiplicidade. O indomesticado, selvagem. O
caminho que vai se fazendo enquanto o imaginario devém” (KATZ, 1993,
p. 93). Nesse sentido, ao contrario do que se idealiza, a infancia nio se
compreende como incompleta; pelo contrario, ela é a propria positividade

e completude perante seu mundo e possibilidades.

6°) Por fim, a infancia nio necessita da negacao ou delimitagiao do

outro para se afirmar; isso porque ela nao ¢ uma logica, mas uma expe-



riéncia do devit", que potencializa sua existéncia, criando um mundo
singular e auténtico, que nao admite nem o certo nem o errado, e que esta
pleno em experimentagdo. A desesperada reafirmacao da awutonomia escolar
perante a ignobil infancia é, no minimo, ambigua, pois uma autonomia que
depende da negac¢io de outra (autonomia), contradiz-se a si mesma e passa
a ser heteronoma. Logo, se a inteireza das agdes escolares nao decorre da
positividade de sua prépria experiéncia pedagogica, mas da negagio da
experiéncia do outro — sensivel pelo adestramento infantil —, entdo ¢ a
pratica escolar que se torna incompleta e, consequentemente, ressentida,
uma vez que se sente obrigada a reconhecer-se incapaz em ser aquilo que

a infancia justamente precisa.
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A “CULTURA INFANTIL” NA SOCIOLOGIA
DA INFANCIA

THE “CHILDREN’S CULTURE” IN THE
SOCIOLOGY OF CHILDHOOD

Giovana Alonso Botega
Andrea Braga Moruzzi

Este texto apresenta um fragmento da pesquisa de mestrado intitulada
“Cultura infantil, culturas infantis e culturas da infancia: polissemias em
debate”!. De cariter tedrico e de revisio de literatura, a pesquisa investi-
gou o conceito “cultura infantil” e suas polissemias “culturas da infancia”
e “culturas infantis”, a fim de compreender os temas, as metodologias e os
campos tedricos em que os mesmos eram empregados. De outra forma,
buscou-se compreender como esses conceitos, caros para a Sociologia da

Infancia, perpassam outros debates, como os do campo da educagio.

Apresentamos aqui uma breve exposi¢ao sobre a metodologia e o
percurso percorrido na pesquisa. A genealogia, inspirada na obra de Michel
Foucault’, nos permitiu rever o conceito “cultura infantil”, buscando enten-
dé-lo, mapea-lo, conecta-lo a diferentes areas e compreender, sobretudo,
suas polissemias, ou seja, “culturas infantis” e “culturas da infancia”. Nao
arriscamos dizer que realizamos genealogia, isto seria muita presungio.
Mas, ao nos inspirarmos em Foucault, encontramos o ponto em que esse
conceito’, ganhou outras roupagens e interpretagoes no campo educacional.
A genealogia, como uma caixa de ferramentas, nos permitiu olhar, rever,
voltar e continuar a ver, numa linha nao linear de compreensao, os impactos

desse conceito nas teorizacOes sobre crianca e infancia.

A dissertagao foi realizada no dmbito do Programa de Pés-Graduagao em Educacao da UFSCar, sob
orientacao da Prof* Dr* Andrea Braga Moruzzi e defendida em abril de 2021.

©

Em especial a obra “Microfisica do poder”, em edigio de 2017.

Florestan Fernandes (1979), afirma a existéncia de uma “cultura infantil” nos grupos de criancas e
permite compreender que estas, a partir de uma natureza ludica, reconstroem elementos sociais que lhes
foram transmitidos a partir de cantigas e brincadeiras.
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A genealogia de Foucault

Michel Foucault nasceu em 1926 e faleceu em 1984. Foi um fil6-
sofo francés, inserido no movimento denominado “Histéria das ideias”.
Foucault conta a histéria a contrapelo, retomando os caminhos até entao
nao visitados para a constitui¢ao do processo histérico e sociolégico de
um conceito, de um tema ou de um problema de natureza humana e histo-
rica, realiza a andlise do poder e dos processos de constituicio discursiva,
preocupado mais com os percursos e vias para legitimag¢oes, por meio de

formas e conteudos.

Ao buscar pelos fragmentos de um processo histérico ou discussao
teérica, Foucault retoma a iniciativa de descobtit como determinados fatos,
previstos e imprevistos, tornaram-se possiveis dentre um determinado

tempo, processo ou regime de verdade. Assim:

Veremos o que fazer com esses fragmentos. Eu agia com um boto que
salta na superficie da dgua s6 deixando um vestigio provisorio de espuma
e que deixa que acreditem, faz acreditar, quer acreditar efetivamente que
la embaixo, onde nio é percebido ou controlado por ninguém, segue uma
trajetéria profunda, coerente e refletida (FOUCAULT, 2017, p. 263).

A genealogia apresenta-se, por meio de Foucault, como uma caixa
de ferramentas com a qual ¢ possivel trabalhar com profundidade deter-
minados temas que, tal como o préprio tedrico preconiza, estio a margem,
no subsolo, na periferia e nas multiplicidades dos campos e dos discursos.
Assim, construir o olhar para as mecanicas de poder por meio de um pro-
cesso genealdgico pressupoe olhar para tras em busca dos caminhos que
as determinacGes historicas e sociais percorreram, sem pretensio de que,

nesse caminhar, se encontre um inicio ou ponto de partida.

Realizar genealogia indica o acionamento da criatividade a respeito
da realidade, retomando e desmantelando o saber comum e totalitirio
que tende a se tornar unico, portanto, universal. O saber totalitario ou
dominador ¢ aquele que, segundo Foucault (2017), estabelece validades

universais e aparecem como produgdes tedricas autbnomas e centralizadas.



Para o autor, a busca pela génese de um conceito, ideia, pensamento ou
fato historico esta na necessidade de olhar para os processos de modo a
fugir dos universalismos, buscando, no subterrineo dos debates e dispo-
sicoes tedricas, os discursos e as praticas que os mantém. Portanto, “os
saberes dominados siao blocos de saber histérico que estavam presentes
e mascarados no interior dos conjuntos funcionais e sistematicos e que a

critica pode fazer reaparecer, evidentemente por meio do instrumento de
erudicao” (FOUCAULT, 2017, p. 266).

A genealogia faz reaparecer os discursos e saberes que até entdo se
mantinham embaixo, desqualificados, considerados nio competentes ou
insuficientemente elaborados. Diferente do “saber comum?”, a genealogia
lida com os saberes particulares, regionais e locais, ou seja, diferentes
daqueles considerados unanimes e universais. A forca da genealogia se
deve 2 sua particularidade e a0 modo como une os saberes eruditos e os
saberes cotidianos, ou seja, “essa genealogia, como acoplamento do saber
erudito e do saber das pessoas, s6 foi possivel e s6 pode tentar realiza-la na
condicdo de que fosse eliminada a tirania dos discursos englobantes com
suas hierarquias e com os privilégios da vanguarda teérica” (FOUCAULT,
2017, p. 267).

Genealogia, em “Microfisica do poder”, é definida como o acopla-
mento do conhecimento com as memorias locais, permitindo a constituigao
de um saber histérico das lutas e a utilizacdo desse saber nas taticas atuais.
Reconhecendo a genealogia como um projeto, Foucault (2017) percebe-se
num empreendimento nao acabado, no qual se pressupoe, a todo momento,
a ativacao de saberes descontinuos, desqualificados, ndo legitimados, de toda
forma contra uma instancia tedrica unitaria que tende a hierarquizar tais

saberes e ordena-los em nome de um conhecimento verdadeiro e comum.

Foucault buscava valorizar os saberes e os discursos que nao estavam
no centro, mas que, de outra forma, se encontravam na periferia, longes

e desqualificados,

A genealogia seria portanto, com relagdo ao projeto de

uma inscri¢do dos saberes na hierarquia dos poderes
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proprios a ciéncia, um empreendimento para libertar dos
sujeitos os saberes histéricos, isto é, torna-los capazes
de oposi¢io e de luta contra a coer¢do de um discurso
tedrico, unitario, formal e cientifico. A reativacio dos
saberes locais — menores, diria talvez Deleuze — contra
a hierarquizacio cientifica do conhecimento e seus efei-
tos intrinsecos de poder, eis o projeto dessas genealo-
gias desordenadas e fragmentarias (FOUCAULT, 2017,
p. 269-270).

A genealogia realizada por nos, inspirada em Foucault, é por sua vez
inspirada na tradicao de Nietzsche (1999). Esse autor articula as lutas com a
memobria e descreve as forgas histéricas que em seu enfrentamento fizeram
possivel as culturas e as formas de vida. Busca-se, nesse sentido, ativar as
regras de direito diante a produgao de discursos de poder. A genealogia
empreende-se no movimento de ir atrds dessas produgoes de discursos,
buscando perceber como tornou-se possivel suas realizagoes. Esforcamo-
-nos em apresentar as lutas para a constituicdo do campo da Sociologia da
Infancia* junto ao campo da Educagido Infantil. Esta afirmacdo é ampla-

mente discutida no trabalho organizado por Abramowicz (2015).

A Sociologia da Infancia, segundo Abramowicz (2015), é um campo
que foi construido por pesquisadoras que lutavam pela infancia e pela
qualidade nas formas de atendimento as crian¢as na Educac¢io Infantil.
Percebe-se uma intensa produgao bibliografica a partir da década de 1970,
apo6s um longo periodo de silenciamento, que se concentra entre 1947 até
1970. Essa intensa produc¢ao no campo a partir de 1970 decorre, segundo
a autora, de fatores tais como a criagao dos primeiros cursos de pos-gra-
duacdo no Brasil, no final de 1965, a criagdo do curso de pds-graduacao
da PUC-SP, em 1969 e do Ciclo Basico de Ciéncias Humanas em 1971, a

adesao do pesquisador Florestan Fernandes ao corpo docente da USP, em

* Como destacado no inicio do texto, a pesquisa de Florestan Fernandes na década de 1940 abre espago

e subsidia a constitui¢do do campo da Sociologia da Infincia no Brasil. Na pesquisa intitulada “Azizudes
dos alunos dos grupos escolares em relagio com a cor de seus colegas”, de autoria de Virginia Leone Bicudo e datada
de 1955, observa-se um mapa analitico na perspectiva das ciéncias sociais para a analise transdisciplinar
da infincia (SANTOS, 2018). E forte, portanto, a contribuicio desta socidloga para a constituigio do
campo de pesquisas sobre a infancia no Brasil.



1970, a criagao do Departamento de Pesquisas Educacionais da Fundagao
Carlos Chagas, em 1971, assim como a cria¢io da Associacao Nacional de
P6s-Graduacgao e Pesquisa em Educacao, em 1978. O que se percebe com
base nesta investigacdo é que, pelas razoes apontadas acima, os estudos
da infancia e a possibilidade da emergéncia de um novo campo, tal como
a Sociologia da Infancia, coincidiu também com a constituigao da area da

Educacio Infantil.

Pesquisadoras como Fulvia Rosemberg, Maria Malta Campos, Sonia
Kramer, Tizuko Morchida Kishimoto, Ethel Volfzon Kosminsky e Ana
Licia Goulart de Faria ndo estariam necessaria e declaradamente ligadas a
Sociologia da Infancia, mas fizeram emergir os estudos da infancia no Brasil
(ABRAMOWICZ, 2015). Além disso, é possivel perceber que temas como
cultura infantil, crianga como sujeito de direitos, pesquisas com criangas
e a problematiza¢io da infancia — sua singularidade ou sua pluralidade -,

estdo presentes nas obras das pesquisadoras analisadas.

Analisando os saberes e os poderes, busca-se compreender o modo
como determinados discursos foram constituidos. Nao se trata, por outro
lado, de deduzir ou interpretar esses discursos, o interesse nao esta em sua
forma ou contetido, mas sim em seus caminhos e limites, em suas disposi¢oes
e em seus enfrentamentos. Ao nos inspirarmos na genealogia, buscamos
inverter as direcoes de analises, fazendo uso de outros procedimentos,

tais como uma analise que seja capilar e nao centralizada e centralizadora.

No campo da Sociologia da Infancia, “cultura infantil” tende a signi-
ficar aquilo que a crianga produz no interior de suas brincadeiras e de suas
relagoes, como aquilo que lhe ¢ proprio e particular. Nos preocupamos em
perceber, para além dessa significagdo comum ao conceito “cultura infantil”
na Sociologia da Infancia, os caminhos que ele percorreu para adentrar esse
campo e receber, em seu interior, diferentes sentidos e significados. Tratou-
-se, portanto, de um grande desafio, uma vez que, para a genealogia, nao ha
um comeg¢o ou um fim no qual é possivel percorrer linearmente, mas sim,
um emaranhado de discursos e praticas que compdem a construgao desse

conceito. O rizoma (DELEUZE, 2000), portanto, nos pareceu interessante
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nesta empreitada, pois se apresentou como o desvio da rota, sem comeco e
nem fim para comegar, estando sempre entre - entre as falas, entre outros
conceitos, entre as referéncias, entre as linhas da produgdes tedricas ja
realizadas e consolidadas no campo especifico da Sociologia da Infancia.
Com base no conceito de rizoma, podemos evidenciar a multiplicidade e
a complexidade dos discursos, das verdades e quem sabe, dos ditos e dos

nao ditos sobre a “cultura infantil”.

Aqui, os conceitos se acomodam uns aos outros, supet-
péem uns aos outros, coordenam seus contornos, com-
poem seus respectivos problemas, pertencem a mesma
filosofia, mesmo se tem histérias diferentes. Com efeito,
todo conceito, tendo um nimero finito de componentes,
bifurcara sobre outros conceitos, compostos de outra
maneira, mas que constituem outras regiées do mesmo
plano, que respondem a problemas conectaveis, pat-
ticipam de uma co-criagio (DELEUZE, 2000, p. 27).

Na tentativa de compreender os discursos que permeiam as praticas,
a genealogia vem sendo apontada como um propicio referencial tedrico
metodolégico MORUZZI; ABRAMOWICZ, 2010). A genealogia propdoe
0 questionamento e pressupde compor as multiplas for¢as, vozes e olha-
res que construiram determinados saberes. Assim, compreendemos que
a “cultura infantil” é elemento de um regime de verdade e este regime de
verdade expressa-se por vias da “infancia”. Assim, o dispositivo de infan-

cia ¢ composto por normas, costumes, palavras, leis, institui¢oes e saberes

(MORUZZI, 2012).

Esses saberes dizem respeito a uma série de discursos produzidos
em razdo do cuidado, educacio e cultura das criancas. Esses discursos,
portanto, produzem determinados conceitos, dentre os quais destacamos
nesta dissertacio o de “cultura infantil”, expresso, de maneira modificada

e polissémica em “culturas infantis” e “culturas da infancia”.

Buscamos compreender a Sociologia da Infancia como efeito de
processos e praticas discursivas, efeitos esses que se dao, de um modo ou

de outro, por meio dos conceitos utilizados em seu interior. Um verbo


https://www.redalyc.org/jatsRepo/1171/117149982013/html/index.html#redalyc_117149982013_ref1

importante para a genealogia, segundo Moruzzi e Abramowicz (2010), é
emergir, de emergéncia. Como dito anteriormente, nao se trata de com-
preender ou de se questionar as formagdes discursivas, ou ainda entendé-la
de modo universal, mas sim de compreender e questionar as condi¢oes em
que tais discursos foram produzidos, em razio de quais acontecimentos e
por quais vias foram acessados, aceitos e legitimados. Afirmamos, portanto,
que ha um saber que se produz sobre a infancia e que no interior deste saber
encontram-se as formagdes discursivas e formulacoes tedricas a respeito de
“cultura infantil”. Estas formacoes e formulacGes nao se dao sem disputa,
negociagdes e rupturas. Daf o nosso entendimento de que “cultura infantil”,
tem se expressado de forma variada e polissémica por “culturas infantis”
e “culturas da infancia”. Dentre nossos questionamentos, destacam-se
estes: De que modo o conceito “cultura infantil” e suas polissemias foram
sendo mobilizados? De que modo e a partir de quais prerrogativas foram
sendo produzidos os discursos sobre “cultura infantil”, “culturas infantis”

e “culturas da infancia”?

Afirmamos que o conceito “cultura infantil” ¢ utilizado de forma
estratégica no interior dos campos teoricos, atuando e fazendo atuar forcas
em disputa. A condi¢do para sua existéncia pressupde uma demanda pra-
tica — a propria crianga, seu protagonismo e ageéncia — mas nao se realiza
sem fazer uso de um conhecimento especificamente teérico. Essas foram
nossas hipé6teses. Buscamos reconhecer de que modo se da a explosio dis-
cursiva do conceito “cultura infantil” e a revisao bibliografica pretendida,
ao realizar a génese desse conceito e de seus respectivos campos teoricos

de uso, tende a ilustrar e elucidar essa colocacio.

A genealogia de cultura infantil

Por meio da metodologia citada no item acima, foi possivel compor
um quadro tedrico e investigativo sobre a Sociologia da Infancia, especial-
mente no Brasil. Dessa forma, foi possivel discorrer sobre as ideias gerais,

os referencials e as perspectivas tedricas e os principais temas de interesse
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no interior da Sociologia da Infancia a partir desse conceito em disputa,

qual seja, “cultura infantil”.

Para mapear os referenciais e as perspectivas teoricas, tomou-se por
base a tese de Gabriela Tebet (2013). E destacado por Tebet (2013) uma
Sociologia do Discurso da Crianga e da Infincia, evidenciada nos trabalhos de
James, Jenks e Prout e fundamentada no pensamento de Foucault, Deleuze,
Guattari e Bataille; uma Sociologia da Infincia Estrutural, subdividida em
uma Sociologia da Infincia Estrutural-Categorial, referenciada no marxismo
e evidenciada nos trabalhos de Jens Qvortrup e uma Sociologia da Infincia
Estrutural-relacional, alicer¢ada na teoria de Pierre Bourdieu e estudada por
Alanen e Mayall; uma Sociologia das Criangas, trabalhada por Willian Corsaro e
ancorada na Sociologia de Goffman, Giddens e na Antropologia de Geertz.

Tecemos alguns comentarios sobre cada uma delas.

O foco da perspectiva da Sociologia do Discurso da Crianga e da Infincia
esta em compreender as criangas em seus grupos e relagoes. Essa seria
uma primeira perspectiva nos Estudos da Infancia, na qual os trabalhos de
Jenks (2002, 2005) e Prout (2002) evidenciam os conceitos de transgressao,
rizoma e ator-rede no debate sobre a infancia. O objetivo de Jenks (2002),
ao lancar luz a esses conceitos, foi desconstruir os discursos sobre a crianca
selvagem e natural, promovendo a constru¢ao de um discurso sobre a
crianga como ser social, que desempenha papel ativo no mundo. O conceito
de ator-rede, por exemplo, faz perceber que, tal como os demais sujeitos
sociais, a criancga ¢ constituida a partir dos discursos que dela e para ela sao
construidos. Nao havendo sujeito fora da rede discursiva, a crianca nao sé

¢ constituida como também age de modo a constituir os discursos sociais.

Nos textos de James e Prout (1997), a compreensio de infancia parte
das ideias de Foucault (2004) a respeito dos regimes de verdade” (TEBET,
2013). Sob esse olhar, a infancia é construida e as verdades, unidas a um
conjunto de praticas institucionalizadas, contribuem para a validacdo de
uma verdade. Nesse caso, a verdade que se construiu social e historicamente
sobre a infancia ¢ a da inferioridade, da menoridade, da impoténcia e da

incompletude. Porém, se os discursos possuem a poténcia de conformar e



produzir os sujeitos, eles podem também assumir a geracdo de mudancgas.
O conceito de transgressao também ¢ retomado pelos autores e coloca em
pauta o modo como a crianga ultrapassa o modelo de sociedade adultocén-

trica, ctiando, por meio das brincadeiras, discursos que lhes sio préprios’.

Sobre a perspectiva do Discurso da Crianga e da Infincia, compreen-
de-se que a crianca e a infancia sao controladas interna e externamente.
Um exemplo deste controle esta nas pesquisas que enfatizam e investem
o olhar sobre o tempo das criangas e sobre a escolarizagdo. James e Prout
(1997), segundo Tebet (2013), observam os pontos de transi¢ao das criangas,
quando transitam da Educac¢io Infantil para a Escola Primaria. Essa transi-
¢do marca a identidade geracional® das criancas e ddo sentido as ideias de
infancia construidas por elas e para elas. Nesse interim, as criangas entram
e saem da infancia e o processo de escolarizagdo marca este processo. O
debate sobre a infancia como geracido ¢ mais intensificado na perspectiva

da Sociologia da Infancia Estrutural.

Na historia da Sociologia da Infancia, observou-se a tentativa em
desconstruir a temporalidade linear com que se compreende a infancia, assim
como a imagem natural e da crianca selvagem (TEBET, 2013). James e Prout
(1997) superam o proposto por Piaget — no qual se tém o desenvolvimento
infantil a partir de superagao de estagios e etapas pré-definidas — ao enten-
der a tessitura da infancia e o entrecruzamento passado-presente-futuro,

como algo dinamico.

James (2005) também conduz pesquisas a respeito da idade e do
tempo e coloca em dialogo a questdo da acdo social (agency) e da memoria.
A memodria, para esta autora, também ¢ uma agao discursiva sobre a vida e

esta ligada a identidade. Na mesma medida, para Jenks (2005) a idade nao

* Tebet (2013) menciona, inclusive, a capacidade de transgressio das criangas bem pequenas e dos/das

bebés. A transgressio, segundo a autora, nao pressupoe a fala e ¢, portanto, acionada por meio de dife-
rentes linguagens.

Destacamos uma nota de rodapé presente na tese de Tebet (2013) que nos permite compreender a
infincia, sua polissemia e pluralidade: “Ainda que tanto a expressio “infancy” como “childhooh” possam
ser traduzidas como “infincia”, a ptimeira (infancy) se refere ao petiodo também denominado como
“babyhood” e 4 categoria geracional dos/das bebés, enquanto childhood, neste contexto, se remete a
categoria geracional das criancas mais velhas, que ja nao sao mais bebés. Infancy, esse contexto, relacio-
na-se ao periodo “sem fala”, tal como indica a etimologia da palavra” (TEBET, 2013, p. 53).
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deve ser fator de medida para a interacdo entre adultos e criancas, enfati-
zando, como principio metodolédgico, a “ignorancia da idade”. Sobre esta
expressao, coloca-se em pauta a necessidade de deixar de lado tudo que se

sabe sobre a crianca e tomar a infancia como um fen6émeno.

A Sociologia da Infancia Estrutural é apontada por Tebet (2013) como
aquela que estuda as criangas como parte de uma estrutura social definida em
termos geracionais. Geragao ¢ um conceito chave dentro desta perspectiva
e no interior dela observamos duas abordagens que, apesar de distintas, se
complementam, sendo uma estrutural-categorial € outra estrutural-relacional. Na
primeira destaca-se o estudo de Jens Qvortrup — que tem como foco os
estudos macroestruturais — e na segunda os trabalhos de Alanen e Mayall

— que se interessam pelas relacGes intergeracionais.

Qvortrup (1993) estabelece algumas teses sobre as criangas e a infan-
cia e insiste na necessidade de identificar os elementos que sio comuns a
todas as criangas de modo a categoriza-las como um grupo populacional,
como uma gerag¢ao especifica, ou seja, como uma categoria. Dessas teses,

destacamos:

1) A forma particular e distinta da infancia em relagao a geragao
de adultos, com suas caracteristicas individuais e a idade, des-
tacando-se, neste caso, o processo de escolariza¢ao, a institu-
cionalizacdo e a situacao de confinamento;

2) Que a infancia é uma categoria social permanente e nao uma
fase de transicao. Assim, ainda que as regras, parametros e
caracteristicas se alterem, a infancia continua apesar do tempo;

3) Que a criang¢a ¢ um sujeito histérico, tal como a infancia tam-
bém ¢ histérica e intercultural. A infancia possui uma forma
estrutural e as criancas constroem suas vidas no interior dessa
forma, ainda que diferentes e portadoras de diferencas, em
razao de suas classes, géneros e bagagens étnicas, as criangas
possuem algo em comumy;

4) de que as criangas integram a sociedade e sua divisao do tra-
balho e de que a presenca da infancia influencia fortemente



os planos e projetos globais, em termos sociais € economicos.
Esta tese olha para o trabalho realizado pelas criangas, que
transita do trabalho infantil classico para o trabalho escolar.
Como participantes ativas da producao de capital, teriam que
ser recompensadas por seus trabalhos desempenhados no
sistema escolat;

5) De que as criangas sdo co-construtoras da infancia e da socie-
dade, na medida em que ocupam-se de um mundo que elas
mesmas constroem. Essa tese ¢ firmada por Qvortrup (1993),
mas também ¢ apresentada nos trabalhos de Jenks (1982) e
de Corsaro (1992; 1993). Corsaro, no entanto, utiliza o termo
“reproducao interpretativa”, substituindo o termo “socializa-
¢a0”, para designar o modo como as criangas se apropriam e
recriam as regras e normas sociais e culturais;

0) De que as criangas possuem um papel ativo na sociedade,
influenciando a a¢ao dos adultos com que tém contato e agindo
diante das mudangas sociais. Ainda que o pesquisador reconheca
o papel ativo das criangas na sociedade, nao lhes atribui valor
significativo diante das mudangas sociais, sendo as mudangas
macroestruturais agentes de mudancas na infancia e no o con-
tratio’. Assim, a infancia é um principio, exposta as mesmas
forcas sociais que os adultos (economica e institucionalmente),
embora de modo particular;

7) de que a dependéncia das criangas em relagao aos adultos as
torna invisiveis, tanto em relacdo as descricoes historicas, como
para a sua autorizagdo as provisdes de bem-estar. De modo
geral, esta tese remete-se ao fato de que as criangas nao sao
consultadas em relacdo as elaboracoes e formulagdes sociais
que lhes dizem respeito, ou seja, em relagdao ao trabalho, a
moradia, a educagdo e na elaboragao de politicas como um
todo. A nocao de capitalizacao da infancia esta presente nesta

Para exemplificar esta quinta tese, “Qvortrup afirma que a legislacio ¢, em geral, elaborada ser pensar nas
criancas” (TEBET, 2013, p. 81) ¢ assim, as criangas estao mais sujeitas aos impactos econémicos, eventos
do meio ambiente e decisoes politicas, ainda que o foco de tais fatores e forgas nio sejam exatamente
a infancia.
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tese e permite pensar sobre o fato de que se insiste em olhar
para a familia quando se deseja observar as criangas e a infancia;

8) de que aideologia de familia é uma barreira contra os interesses
e bem-estar das criangas. Qvortrup (1993) fala de uma “fami-
liarizagao das criangas”, que seria a situacao das crian¢as como
responsabilidade exclusiva das familias. A tese do autor é de
que a infancia pode ser vista como um bem publico e que os
custos e responsabilidades para com as criangas nao devem ser
exclusivos da familia. Assim, as necessidades e interesses das
criangas podem ser interpretados num sentido macroestrutural,
permeando uma ideia de responsabilidade social para com a
infancia e por fim;

9) de que a infancia é uma categoria minoritaria classica, que ¢é
objeto de tendéncias tanto marginalizadas, quanto paterna-
lizadoras. Nesta dltima tese, Qvortrup (1993) busca atribuir
cidadania as criangas, para compreendé-las com mais seriedade
e garantir a inclusao das criangas na produgdo cientifica, assim,
a analise da infancia na sociedade é um caminho para tal.

Ainda sobre a Sociologia da Infancia Estrutural, tem-se a “Sociologia da
Infancia Estrutural-Relacional”, na qual se destacam os trabalhos de Leena
Alanen (2001a; 2001b) e Berry Mayall, (2002). Dialogando com os estudos
feministas, as autoras desenvolvem seus trabalhos a partir da compreensio
das criangas como grupos minoritarios (ITEBET, 2013). As duas autoras
sustentam a compreensao de que, tal como as mulheres, as criangas sao um

grupo minoritario, estudando a infancia enquanto uma categoria.

Mayall (2002) traz para o debate o proposto por Bourdieu a respeito
de habitus, compreendendo que, ao se relacionarem entre si e com os adultos,
as criancas compdem relacSes que se formam por meio de suas atitudes
e acOes. Para a autora “As criancas sdo atores sociais; isto é, desde o inicio
elas participam de relagdes familiares, expressam seus desejos, demonstram
fortes conexdes, ciumes e prazer e buscam justica” (MAYALL, 2002, p. 21).
A partir de Bourdieu, Alanen (2009) estabelece a conexao entre infancia

e campo. Assim, “Cada campo tem suas proprias regras, ou logica e, por-



tanto, o jogo e as regras de um campo sao diferentes do jogo e das regras
de outros campos” (ALANEN, 2009). Essa perspectiva da Sociologia da

Infancia também desconstréi alguns conceitos, tal como o de socializagio.

Com isto posto, a perspectiva da Sociologia da Infincia Relacional esta
centrada nas rela¢Ges, nas interagdes e de modo mais especifico, nas intera-
¢Oes intergeracionais, permitindo compreender que, desde o nascimento, as
criancas iniciam suas vidas “como crianc¢as” como se iniciassem uma “cat-
reira”. Para além do ja exposto, intenta-se compreender o posicionamento
das criancgas no interior das familias, por exemplo, como ponto de partida
para o posicionamento social e assim, “no caso especifico das criangas,
talvez seja pertinente pensarmos nas culturas infantis como capitais cultu-

rais especificos associados a posi¢ao das criancas na estrutura geracional”
(TEBET, 2013, p. 105).

Uma ultima perspectiva que compoe os Estudos da Infancia e con-
sequentemente a Sociologia da Infancia é a “Sociologia das Criangas”. Esta
perspectiva se fundamenta na imagem das criangas como grupo tribal,
segundo a propria agdo ¢ estruturada dentro de um sistema que ¢ estra-
nho aos adultos, mas que é possivel ser acessado por meio da pesquisa. O
trabalho de James, Jenks e Prout (1998) siao retomados nesta perspectiva,

assim como os de Willian Corsaro desde a década de 1970.

Nesta perspectiva, destaca-se 0 modo como as criancas sao dispos-
tas as rotinas e rituais dos adultos, tais como “rituais de acesso” e “rotinas
verbais”, ambos inseridos nos mecanismos de interacdo. Estes rituais de
acesso sao base para a reprodugio interpretativa, ou seja, os processos de
socializacao onde as criancas reconhecem a existéncia de processos de

apropriacao criativa de elementos do mundo dos adultos. Assim,

O conceito “reproducio interpretativa’ sintetiza sua
teoria interpretativa da socializacao infantil e diz respeito
a ideia de que as criangas contribuem ativamente para
a preservacio (ou reproducdo) e para a mudanca social
(TEBET, 2013, p. 115).
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Segundo Corsaro (2011), o termo interpretativo abrange aspectos ino-
vadores e criativos da participa¢do infantil na sociedade, ou seja, as criancas
selecionam e se apropriam criativamente de informag¢ao do mundo adulto
para lidar com suas préprias e exclusivas preocupagdes. Nao se trata de
apenas internalizar a sociedade e a cultura, mas de se apropriar ativamente
de seus elementos para produzir e agir por via da mudanca cultural. Dessa
forma, as criangas sio afetadas pelas sociedades e culturas que integram,
porém, esta mesma sociedade e cultura foram também afetadas pela agao

infantil, uma vez que em constante mudanga.

Tendo compreendido o conceito “reproducio interpretativa™, Cor-
saro (2011) da base para a compreensio do conceito “cultura de pares”.
Cultura de pares faz referéncia a0 modo como as criangas integram as duas
culturas — a dos adultos e as delas mesmas — e o modo como o fazem de
maneira autbnoma. As culturas de pares nio se apresentam de forma estan-
que, mas se fazem presentes nos processos de transi¢ao entre diferentes

institui¢des, apresentando-se por aspectos simbolicos’.

Superando a inatividade e passividade infantil da cultura de pares
nas teorias behavioristas, Corsaro (2011) reconhece a socializagdo como
resultado de um papel ativo das criangas, onde o processo socializador
ocorre na esfera publica e coletiva, proporcionando mudanga, negociagao

€ até mesmo transgressao.

Sob esta perspectiva, ainda ancorada nos estudos de Corsaro (2011),
podemos observar estudos e pesquisas que cuidam para a entrada do pes-
quisador nas investigacdes de carater empirico com criangas, com foco na
ética, no respeito, na atencao e na autorizagao das proprias criangas para

participarem dos processos investigativos. A etnografia como metodolo-

O conceito “reprodugio interpretativa” se baseia no modelo interpretativo proposto por Corsaro (1992)
e exposto por Tebet (2013) em sua tese. O esquema que evidencia este modelo se encontra na pagina
112 da mesma. Para explicar especificamente o conceito “reproducio interpretativa”, Corsaro (2011)
utiliza 0 modelo de teia global, também exposto por Tebet (2013) na pagina 116 de sua tese.

Tebet (2013) sinaliza, dentre estes aspectos simbolicos, a midia, a literatura e as histdrias infantis, as figuras
miticas e as lendas. Como aspectos materiais, destaca ainda o vestudrio, os brinquedos, as ferramentas
artisticas e as escolares). Porém, para além desses aspectos, sinaliza-se a amizade, o desejo de comparti-
Ihamento, a autonomia e o controle, o desafio a autoridade adulta, os conflitos e a diferenciagio social
também como elementos da cultura de pares segundo a obra de Corsaro.



gia de pesquisas com criangas insiste na negocia¢ao e na participagao das
mesmas nio somente nos momentos de recolha de dados, mas também
naqueles referentes a interpretagao e analise. O objetivo central, nos estudos
desenvolvidos por Corsaro, ¢ o de interpretar a cultura e de modo mais
especifico, a cultura das criancas. Neste caso, o pesquisador, amparado pela
etnografia, nao visa interpretar uma ac¢iao, mas “o discurso social que nossos

informantes podem nos levar a compreender” (TEBET, 2013, p. 122).

Para finalizar este topico, ressaltamos que as perspectivas aqui apre-
sentadas nao sdo estanques, mas se complementam, dialogam e nao res-
pondem a todos os temas, pesquisas e interesses dos Estudos da Infancia.
Tomamos por base Tebet (2013) por considerar impar sua contribuigio e

a estruturacao de seu texto.

Dando sequéncia e contemplando as tematicas mapeadas e apresen-
tadas neste texto, considera-se que as “culturas infantis” nao é somente um
conceito, mas um tema central no préprio campo da Sociologia da Infancia

e necessario a reconstruc¢ao da ideia de socializagdo pelas criancas.

As “culturas infantis” sdo produzidas no interior das relagoes de
poder — de subalternidade das criancas em relagdo aos adultos — e de uma
relativa agéncia. Esta subalternidade e subordina¢iao em relagao aos adul-
tos € investigada nas interacOes e brincadeiras das criangas, nas quais elas
buscam quebrat, resistir e mesmo reconstruir os modos como os adultos

se impoe a elas.

Mais uma vez, é Quinteiro (2002) quem reitera o modo como a Socio-
logia da Infancia reconstréi os sentidos de crianga e de infancia instituidos
pela psicologia da crianga e do desenvolvimento infantil, abordagens que
evidenciam a crianga fora de um contexto. No interior das escolas publicas, a
questdo da segregacio e do autoritarismo dos adultos em relagio as criangas
¢ evidente, na medida em que as relaces pedagdgicas e didaticas tendem
a nao permitir a construcdo de conhecimento por parte das criangas. A
Sociologia da Infancia quebra com esta concepgao universal e estigmatizante

da crianga e da infancia e da lugar a uma perspectiva que investe na crianca
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em sua agéncia, em sua autoria, em seu protagonismo e na interatividade
de suas relagcdes (QUINTEIRO, 2002).

O conceito de socializagio é retomado por Delgado e Miiller (2005)
e compreendido como propulsor dos debates da Sociologia da Infancia. A
concepgao de produgao cultural pelas criancas permite quebrar com ideias
enraizadas de que as criancas apenas recebem e absorvem os conteudos
culturais advindos dos adultos. Reitera-se, com isso, que as criancas nao
sao individuos sem histéria, predestinados a construirem-na para o futuro,
como um vir a ser. Pelo contrario, as perspectivas sociologicas garantem
que as historias das criangas sejam contadas no presente, naquilo que ja sao.
As criangas ja sdo e assim como os adultos, possuem um carater inacabado,
incompleto e autonomo (DELGADO; MULLER, 2005).

A infancia significa o movimento e a complexidade e os processos
que compreendem a socializagdo das criangas sao pautados na interativi-
dade e na interpretacio (CORSARO, 1997; 2003). As criancas interagem
com o mundo que as rodeia, negocia valores e condutas a0 passo em que
compartilham e criam cultura. Interpretar as criangas e seus processos exige
escutd-las a partir delas mesmas e mudar a direcao do proéprio olhar, para
que, a partir de seus pontos de vistas, a infancia seja visualizada. Neste ponto,
Delgado e Miiller (2005) apontam as dificuldades referentes aos desafios e
metodologias de pesquisas com criangas, destacando, entre eles: 1) a logica
adultocéntrica, na qual o adulto impd&e seu préprio ponto de vista e suas
proprias ideias as criangas; 2) a entrada no campo e as abordagens que
possam permitir abertura e confianga por parte das criancas investigadas.
Corsaro (1997) compreende que ¢ preciso ser crianca quando se pretende
pesquisar criangas, buscando, para além de realizar a pesquisa sobre elas,
contar com a sua colaboragiao em todo o processo investigativo; e por fim,

3) a ética, um aspecto fundamental tratando-se de pesquisas com criangas.

A respeito da ética nas pesquisas (DELGADO; MULLER, 2005;
KRAMER. 2002) menciona-se o histérico das pesquisas realizadas com
criancas baseadas, sobretudo, no tamanho fisico, nas relagdes de poder e
nas decisGes arbitrarias de adultos sobre as criangas. Nesta logica, os adul-
tos sdo sempre superiores em relagdao as criangas e as pesquisas carregam

caracteristicas de dominagao. Por outro lado, quando a ética nas pesquisas



com criancas é levada a cabo, estabelece-se relagoes mais horizontais dos
adultos pesquisadores e pesquisadoras com elas, considerando-se seus niveis

e processos de participagao.

Delgado e Miiller (2005) ndo sé mapeiam os métodos de pesquisas
com criangas e tratam da questdo da ética, mas reiteram as necessidades
investigativas quando se compromete com as infancias. Mais do que realizar
estudos e investigagdes cientificas, as autoras colocam em pauta a necessi-
dade da justificagdo e devolutiva dos dados, assim como da autorizac¢io e do

comprometimento dos resultados em razao da opinido das proprias criangas.

Além do ja exposto, ha outros pontos que merecem atengao a res-
peito da Sociologia da Infancia e de seus temas. Sua empreitada busca
compreender o que significa falar das criangas e da infancia a partir delas
mesmas. Por este caminho as criangas vao tomando para si o status de
sujeito e protagonistas de suas historias. As criancas possuem cultura e estas
se constroem, se expressam e interagem a partir de aspectos relacionados
a raca, género, sexualidade e classe social. Ocupando-se desses aspectos, a
Sociologia da Infancia compreende que a sociedade como um todo influi e
baliza as culturas infantis, os modos de interpretar o mundo pelas criangas,
as suas brincadeiras e atividades (ABRAMOWICZ; OLIVEIRA, 2010).

Segundo Abramowicz e Oliveira (2010), a Sociologia da Infancia
nega uma concepg¢io de infancia uniforme, homogénea, inscrita em limi-
tes deterministas do que ¢ ser crianga. Rompendo com esta visdo unica e
singular de infancia, trabalha-se neste campo com a ideia da pluralidade,
oferecendo as criangas a oportunidade de serem vistas, ouvidas e reco-
nhecidas nos processos de que fazem parte, contemplando suas agéncias
e seus processos produtores. Ressalta-se a oportunidade que o olhar para
as brincadeiras das criangas promove, reiterando que é por meio delas que
se expressam suas proprias culturas, seus modos sofisticados e especificos
de socializagao e suas proprias visdes de mundo.

Abramowicz e Oliveira (2010) interpretam a crianca de que fala a

Sociologia da Infancia:

A crian¢a ndo é s6 o presente que ela inscreve em si,
ela traz o passado, isto ¢ um presente no qual os adul-

tos jamais poderiam ter tido, anunciam também e sdo
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portadoras de um futuro, do devir, mas também sao a
fissura, o corte e a descontinuidade (p. 45).
3

Para estas autoras, a crianca possui uma subjetividade que ¢ construida
nas rela¢oes de que faz parte desde o nascimento. Assim, a criang¢a é poten-
cial, possui agéncia e é protagonista nao somente no campo teorico, mas
especialmente no campo das praticas, na medida em que sio respeitadas,

valorizadas e compreendidas.

Assim, os principais temas que sao abordados dentro deste campo
estdo relacionados as culturas infantis, aos processos de socializagao e
agéncia das criangas, participacio social, tomando-se por base as relagoes
e as questoes de género, de raca e etnia, ainda que estas duas tltimas nao
o componham de forma expressiva. Neste sentido, tem-se compreendido

que as criangas participam da sociedade e investem em sua construgao
(NASCIMENTO, 2010), ao falarem e serem ouvidas (MULLER, 2006).

A produgiao de Fialvia Rosemberg, analisada por Moruzzi (2015) da
continuidade aos estudos realizados na década de 1940 e 1950 e apresenta
como temas centrais: a emergéncia de um debate sobre as minorias dentre
as quais destacou-se a opressao de mulheres e criangas, a proposi¢ao de um
novo campo de debate sobre as criangas, como referenciais sociolégicos, a
interseccionalidade entre infancia, género e raga e, por fim, o debate mais
envolto aos temas relativos a educagao infantil e sua emergéncia como parte
das politicas publicas brasileiras. A pesquisadora apresenta, ao longo de sua

obra, diversos elementos para pensar uma Sociologia da Infancia brasileira.

A produc¢ao de Maria Malta Campos, analisada por Rodrigues (2015),
apresenta como temas centrais o debate histérico sobre a marginalizacio
cultural, sobre a emergéncia também das politicas publicas em educac¢ao
infantil e, de maneira mais enfatica, essa pesquisadora inaugura o debate

sobre a qualidade na educagio infantil.

A pesquisadora Sonia Kramer tem sua obra analisada por Oliveira e
Silveira (2015) e mobiliza os debates sobre o papel da pré-escola no Brasil,
a educacio antifascista e contra barbitie, sobtre a formacio de professores/
professoras para educacio infantil e a pesquisa com criangas.

A obra de Tizuko Kishimoto ¢ analisada por Tebet e Cruz (2015)
de modo a apresentarem temas como a educagao infantil no contexto das



politicas publicas, as perspectivas dos jogos, brinquedos e brincadeiras, e a

construcao de uma proposta de uma Pedagogia da Infancia.

A pesquisadora Ethel Kosminsky ¢ analisada por Cruz (2015) e aborda
temas como a constituicao dos direitos das criangas, a especificidade da
pesquisa com criangas, género e feminismo e o debate sobre as criangas e
mulheres em contextos migratorios. Essa pesquisadora foi uma das primei-

ras brasileiras a cunhar como palavra chave em seu trabalho “sociologia da

infancia” (ABRAMOWICZ; TEBET, 2021).

Por fim, a obra de Ana Lucia Goulart de Faria ¢ discorrida por Souza
e Tebet (2015) e apresenta como temas centrais da pesquisadora as politi-
cas publicas em educagio infantil, a crianca como produtora de cultura, a
especificidade das linguagens infantis, a pedagogia da infancia e a formacao

docente para educagio infantil.

A obra “Culturas infantis em creches e pré-escolas” coloca em evi-
déncia a relagdo das criancas com as instituicdes de Educacio Infantil
(SILVA, 2011) e a obra “Sociologia da Infancia no Brasil”” destaca questoes
relacionadas as familias, as cidades e a terra e questdes de género, raca e
etnia, considerando os processos de subjetivagao, de socializagdao e de
insercdo social (FARIA; FINCO, 2011).

Os principais temas presentes nos estudos sociais da infancia, de
acordo com Abramowicz (2018) sdo: desigualdade social e marginalidade
cultural, género, indicadores de desempenho escolar e desigualdade social,
concepcao de criangas e infancia, educacdo infantil, concepcio curricular,
historia e politicas publicas, jogo e brincadeira e relagdes étnico raciais, assim
como pesquisas que dizem respeito e buscam evidenciar as manifestacoes

das criangas, suas linguagens e formas de produzir cultura'.
Sintetizamos as ideias apresentadas nos ultimos dois tépicos deste
texto no quadro abaixo, para que sirva como material de apoio e de pesquisa

para investigacoes futuras.

" Em publica¢io recente, Dip e Tebet (2019) confirmam a crescente publica¢io no campo da Sociologia

da Infancia, o que torna evidente um campo de estudos e pesquisas que estd intimamente ligado ao tema
das culturas infantis.
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Quadro 1. Quadro sintese da genealogia de cultura infantil

Item 1. Perspectivas e referenciais te6ricos

Perspectivas

Sociologia do
Discurso da
Crianga e da

Sociologia da Infincia Estrutural-ca-

tegorial

Sociologia da

Sociologia da Infin-

Sociologia das
Criangas

conceito de sociali-
7agao;

Infincia como classe
estrutural, que se
relaciona com outras
classes;

Infancias negociadas;

Infancia Infancia Estru- | cia Estrutural-rela-
tural-categorial | cional
Bases teoricas Foucault, Marxismo Boudieu Goffman, Gi-
Deleuze, Guattari Estudos feministas ddens e Geertz
e Bataille (antropologia)
Pesquisadores e | James Jens Qvortrup Alanen Corsaro
pesquisadoras Jenks Mayall
Prout
Temas e debates | Transgressio; Aspectos macro- | Relagbes intergera- Criangas como
Ator-rede; estrutu-rais; cionais; grupo tribal;
Controle; Infancia como Infiancia como cate- Pesquisa com
Produgio de unidade: cate- gortia; criangas;
discursos pelas goria; Criangas como grupo | Reproducio
criangas; minoritario; interpretativa;
Agéncia; Desconstrugio do Cultura de pares;

Etnografia com
criangas;

Bem-estar das criangas;
Recursos, curso de vida
e localidade;

Item 2. Tematicas

Problematicas Tematicas

Subalternidade e subordinagio; Culturas infantis;

Autoritarismo e segregacio; Ageéncia;
Crianga fora de contexto; Autoria;
Reducionismo biolégico; Protagonismo;
Légica adultocéntrica nas pesquisas Negociagio;

com criangas;

Negacio de uma infincia homogénea,
uniforme e inscrita em limites deter-
ministas: visio singular de infancia;
Desigualdade e marginalidade cul-
tural.

Etnografia como pauta das metodologias investigativas com
criangas, assim como a ética;

Escuta;

Pluralidade das infancias;

Participacio social;

Questoes de género, raca, etnia;

Direitos das criangas — direito 2 Educag¢io Infantil;
Linguagens infantis;

Brincadeira.

Consideragoes finais

Este texto, ao apresentar um breve recorte de uma pesquisa que
buscou pela genealogia do conceito “cultura infantil” e de suas variantes

“culturas infantis” e “culturas da infancia” no campo da Sociologia da
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Infancia, problematiza o proprio campo e o da visibilidade, na tentativa de
compreendé-lo e configura-lo. Rompendo com aldgica das analises estigma-
tizantes, verticalizadas e oriundas de uma tradigao relacionada a sociologia
da educacio e da familia, compreender a “cultura infantil”, na Sociologia
da Infancia, é permitir-se ndo s6 olhar para as criangas, mas também estar

com elas, contar com elas e com as suas interpretagdes sobre o mundo.

Entender a Sociologia da Infancia é primeiramente entender que
um campo cientifico ganhou espaco e forma diante do assunto crianga e
infancia num determinado tempo e lugar. Este mesmo sujeito, tempo e
lugar se modifica, em razao da historia, do movimento e dos discursos que
ganham ou perdem forga. Este campo cientifico denominado Sociologia da
Infancia se constitui de modo diferente em cada pais e no Brasil se baseia na

tentativa de reconstruir a ideia de uma crianca e de uma infancia universal.

Acerca das polissemias, a revisao e analise realizada demonstra que,
para além dos conceitos e variagoes utilizados, é preciso pensar que ha uma
“cultura das criangas” sendo colocada em discussdo por pesquisadores,
pesquisadoras e profissionais de distintas areas. Independentemente de
como sio chamadas, “cultura infantil”, “culturas infantis” e “culturas da
infancia”, os trabalhos revisados sinalizam uma “cultura das criancas” que
na familia, na escola e em outros espagos ¢ agenciada por diversos sujeitos,
mas especialmente pelas proprias criangas. De diferentes modos, tém-se
admitido que as criangas sao nutridas pelas diferentes culturas de que fazem
parte e que também nutrem essas culturas na socializagdo com seus pares,
na interagdo e na constitui¢ao delas como sujeitos, fazendo isso por meio da
brincadeira e do brincar, ja que esses sdo elementos especificos e proprios
de seu lugar, a(s) infancia(s).

Os contextos institucionais de Educacido Infantil sdo destaque nos
estudos analisados e esse ponto merece nossa atengao. Nas analises reali-
zadas, destacaram-se investigacdes que privilegiam contextos de educa¢ao
de criancas de 4 a 6 anos de idade (criancas pequenas). Tecemos a consi-
deracio de que as criangas, ao se inserirem no contexto institucional de

Ensino Fundamental, perdem suas infancias ao receberem o estereétipo
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de alunos/alunas. Ao se tornarem alunos/alunas na escola, os tempos
e espacos sao investidos para a obten¢ao de um determinado tipo de
conhecimento, de acdo, de resultado e de uma avaliagio. Nesta medida,
o potencial de criacdo e de construcio cultural das criangas perde espago
para uma cultura legitimamente reconhecida, sendo ela a cultura escolar.
Neste movimento, a Sociologia da Infancia investe seus esforgos para que
a crianca da Educagio Infantil seja respeitada, mas se esquece das criangas

que continuam existindo nesses outros espagos educativos.

Consideramos a oportunidade que esses estudos proporcionam a
propria formagao e planejamento de professores que consideram as infancias
e que olham, consideram, atribuem valor e significado as criancas, dentro ou
fora dos espacos educativos da Educagiao Infantil e do Ensino Fundamental.
Para além dos educadores, educadoras, professores, professoras, pesquisa-
dores, pesquisadoras e profissionais da infancia, visualizamos a possibilidade
de construir uma cultura de valorizagao e de luta pelas infancias por todos

os sujeitos, nas familias, nos espacos publicos e de convivéncia coletiva.

A Sociologia da Infincia luta constantemente contra concepg¢oes
enraizadas, desde aquelas referentes a linguagem, quanto aquelas visiveis
nas praticas. Se por muito tempo foi individualizada, a partir dos ajustes,
viradas e reconstrucoes deste campo tedrico em diferentes paises, a crianca
pode, neste momento, ter sua vida visivel no grupo, no coletivo, como
todo. A partir daqui os debates tendem a se ampliar, sem voltar atras, mas
reconhecendo que as infancias, as criangas e suas culturas estao sempre

em movimento.
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INTRODUGCAO

A Sociologia (enquanto area integrante das chamadas Ciéncias
Sociais'?) estabeleceu-se no contexto da Modernidade e, desde entio, vem
galgando cada vez mais espago junto ao cenario socioeducacional ao longo
das dltimas décadas. Uma dessas formas remete-se a disciplina escolar, na

qual pertence ao curriculo das institui¢des de ensino.

Esta area do conhecimento propde uma analise critica e reflexiva,
rompendo com o senso comum e diferindo de ideologias e dogmas impostos
socialmente (CARVALHO, 2011). Desta forma, a Sociologia nos ajuda a
compreender e explicar as permanéncias e as transformagoes das sociedades,

bem como oferecer pistas hermenéuticas para a supera¢ao dos seus dilemas.

' Trabalho com modificagdes oriundo do Termo de Conclusio de Curso, defendido na Universidade
Federal de Sao Catlos pela primeira autora. Publicado originalmente na revista FSA.

2 A sistematizagdo das Ciéncias Sociais resultou na criagio de trés campos de especializagio: Antropo-
logia, Ciéncia Politica e Sociologia. O desenvolvimento de cada um deles nao ocorreu de forma igual
e dependeu — como qualquer outro tipo de conhecimento — do contexto social no qual emergiu. No
Brasil, por exemplo, as universidades ofertam cursos especificos de Antropologia (bacharelado), Ciéncia
Politica (bacharelado) e Sociologia (bacharelado e licenciatura), ou até, como em outros casos, O curso
de Ciéncias Sociais (bacharelado), que englobaria as trés dreas. No entanto, com relagdo ao exercicio
profissional desses cursos, s6 a profissao de sociélogo é reconhecida pelo Estado brasileiro. Ou seja,
segundo o Decreto n® 89.531, de 5 de abril de 1984 (BRASIL, 1984), que regulamenta exercicio da
profissio de socidlogo, todo antropdlogo, cientista politico e socidlogo, do ponto de vista do exercicio
legal da funcio, é enquadrado profissionalmente somente como “sociélogo”.
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Uma de suas tarefas nido poderia ser outra, senao causar o “estranhamento”
da realidade, percebendo que esta nio ¢ resultado da espontaneidade das
relagoes, mas de constantes conflitos e resisténcias. Como diria Bourdieu,

em sua obra Coisas Ditas:

O mal da Sociologia ¢ que ela descobre o arbitrario, a
contingéncia, ali onde as pessoas gostam de ver a neces-
sidade ou a natureza |[...]; e que descobre a necessidade,
a coagdo social, ali onde se gostaria de ver a escolha,
o livre-arbitrio. [...] Uma caracteristica das realidades
historicas é que sempre é possivel estabelecer que as
coisas poderiam ter sido diferentes, que sio diferentes
em outros lugares, em outras condi¢ces. O que quer dizer
que, a0 historicizar, a sociologia desnaturaliza, desfataliza

(BOURDIEU, 1990, p. 27).

Do ponto de vista histérico, a Sociologia teve sua origem nos mais
diferentes locais e com perspectivas diferentes, estando sempre relacionadas
a fase vivenciada. De acordo com Lemos (et al, 2013), ela apresentou seus
primeiros sinais a partir do século XV, buscando compreender as transfor-
magdes sociais decorrentes da transicao do feudalismo para o capitalismo.
No entanto, enquanto area autbnoma de conhecimento, as primeiras analises
mais sistematicas sobre a sociedade ocorreram a partir do momento em
que ela passou a demonstrar as transformagdes decorrentes das Revolugoes

Industrial e Francesa', nos campos socioecon6émico e politico.

A partir de tais transformagdes sociais, a Sociologia trouxe elementos
que permitiram reflexdes sobre a formacao da sociedade nas mais variadas
culturas, tendo como objeto de analise a estrutura, a diferenga, os fenomenos
mistos, hibridos, complexos, impuros, ambivalentes etc. Por conta disso,
para realizagdo de uma analise sociologica relevante, torna-se fundamental
compreender a sociedade a partir do pluralismo e das particularidades

contemporaneas.

' Segundo Martins (1986, p. 13-14), “as consequéncias da rapida industrializagio e urbanizagio levadas a
cabo pelo sistema capitalista foram tdo visiveis quanto tragicas: aumento assustador da prostitui¢ao, do
suicidio, do alcoolismo, do infanticidio, da criminalidade, da violéncia, de surtos de epidemia de tifo e
colera que dizimaram parte da populagio etc.”.



Juntamente com as novas concepgdes de sociedade, surgiram tam-
bém — neste periodo — as novas concepcdes de infancia e crianga. A partir
do século XIX, a medicina comegou a tefletir sobre a crianca, tendo em
foco as altas taxas de mortalidade e de pobreza e o nimero expressivo de
criancas trabalhando. Posteriormente, partiu-se para uma concepg¢ao bio-
légica da crianca, reduzindo o discurso a critérios fisiologicos e sanitarios
a respeito da infancia. No entanto, foi por meio da psicologia que surgiram
os conhecidos testes padronizados de inteligéncia, baseados num conceito
de desenvolvimento humano linear, no qual tem-se como parametro alguns

critérios, como a idade, a capacidade mental e as fases de desenvolvimento
(ABRAMOWICZ; OLIVEIRA, 2010).

Diante deste contexto, concebe-se, portanto, as primeiras no¢des de
socializagao atrelada a Sociologia da Infancia. Delgado e Muller (2005, p.

353) indicam que esta nog¢io:

estimula a compreensio das criancas como atores capazes
de ctiar e modificar culturas, embora inseridas no mundo
adulto. Se as criancas interagem no mundo adulto porque
negociam, compartilham e criam culturas, necessitamos
pensar em metodologias que realmente tenham como

foco suas vozes, olhares, experiéncias e pontos de vista.

Neste sentido, o presente artigo tem por objetivo compreender
o bullying praticado na escola frente as transformagoes sociais ocorridas
ao longo da ultima década. Neste trajeto, pretende-se: caracteriza-lo, de
modo a identificar suas praticas no cenario escolar; analisa-lo a partir de
uma perspectiva social; e discutir as contribui¢cdes da sociologia da infancia
para minimizar suas praticas. Para tanto, propde-se uma pesquisa de revisao
bibliografica, de carater misto, sendo este investigativo e exploratério. Os
documentos selecionados foram buscados em bases de dados cientificos:

Google Académico e Seiel. O recorte temporal foi datado de 2014 a 2018.
O artigo estrutura-se em trés segoes e as consideragoes finais. A primeira

secdo consiste na introducdo com o delineamento do assunto abordado no

trabalho. A segunda remete-se a fundamentacio tedrica, trazendo contribui-
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¢Oes da sociologia e a sociologia da infancia, respectivamente, seguidas de
fundamentacdes acerca do bullying e sua existéncia no cenario educacional. A
terceira, por sua vez, se volta para os resultados e a discussio dos documentos
encontrados e explorados. Por fim, tém-se as consideracdes finais, com um

apanhado geral do que foi realizado no trabalho.

1 FUNDAMENTACAO TEORICA

A Sociologia da Infancia traz alguns aspectos relevantes para a com-
preensio dos conceitos de infancia, crianga, desenvolvimento infantil em
uma perspectiva social. A luz desta fundamentacio tedrica apresentaremos
o fenomeno do “bullying”, compreendendo-o nio de forma fragmentada
ou “adultizada”, mas no contexto das relagdes interpessoais proprio da
infancia e a partir dela. Diante disto, o texto fundamenta-se com os seguin-
tes itens: a) Sociologia; b) Sociologia da Infancia; c¢) Bullying, d) Bullying no

contexto escolar.
Sociologia

Enquanto estudo da sociedade, a Sociologia foi ganhando espaco
ao longo dos séculos. Cunhada em diferentes caracteristicas e com visoes
referentes aos paises a que pertencia em sua origem, a Sociologia con-
siste em uma ciéncia com uma faceta multicultural e global. Tem indicios
franceses, alemaes e americanos que datam os séculos XVII, XIX e XX,
abrangendo, posteriormente, novos pafses, como por exemplo, o Brasil
(LEMOS et al., 2013).

Um primeiro periodo da Sociologia no Brasil foi marcado pelo auto-
didatismo, iniciado ja na segunda metade do século XIX — correspondendo
a fase de desagregacdo da ordem social escravocrata — e caracterizado
pela exploracio de conhecimentos sociolégicos como recurso parcial de
interpretacdo. Lidieke Filho (2005) indica que o objetivo da sociologia no
Brasil, nesse primeiro momento, nao era pesquisar a sociedade em si, seus

postulados, dogmas, valores, preconceitos etc., mas sim realizar correlacoes



entre o discurso sociologico e as diferentes areas, como por exemplo, entre
Sociologia e Direito; somente depois passou-se a identificar a necessidade
de se utilizar da Sociologia para interpretar os pressupostos atuais. Mas,
somente no final do século XX, as reflexdes e analises tornam-se mais

efetivas e produziram, enfim, resultados cientificos.

Embora a Sociologia abranja as mais diversas areas de investigacao
(meio ambiente, cultura, educacio, religido, pobreza, divisio de sociais, tra-
balho, violéncia, criminalidade, politica, direito, economia etc.), o enfoque
deste artigo volta-se para a Sociologia da Infancia. De acordo com Oliveira

e Tebet (2010, p. 40), os sociélogos buscam com esse recorte teorico:

a investigagao das criangas com base na infincia enquanto
uma categoria geracional prépria, ndo perdendo de vista
o reconhecimento da alteridade dessa infancia perante
os adultos. Ou seja, os socidlogos fizeram um esforgo
epistemolégico de mudar a énfase na investigacdo sobre
a crianga, colocando-a ndo apenas como um objeto pas-
sivo de socializagdo, mas como um sujeito ativo desse
processo. Essa atividade social que a crianga adota em
relacdo aos outros atores sociais e especialmente entre

elas pode ser denominada como cultura infantil.

A partir desse aparato conceitual surge entdo a Sociologia da Infancia,
pautada tanto no desenvolvimento humano, como no respeito as caracte-

risticas da crianca — consideradas aqui como sujeitos de direitos.

Sociologia da Infancia

Nao ¢é novidade que, durante um longo periodo, as criangas foram
marginalizadas; muitas produgdes literarias abordam essa questao. O que
se questiona, no entanto, nao ¢ quantidade de textos “sobre” a crian¢a, mas
em “como’ tais textos caracterizaram a crianca. Afinal de contas, quando se
toca nesse assunto, de qual “crianca” estamos falando? Da crianga modelada
a partir do olhar do adulto? Por isso que, para essa vertente da Sociologia,

mais do que falar de criangas, almeja-se refletir sobre a “infancia”.
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De Rousseau as comunas antiautoritarias de 1968, a
atencdo dos reformadores e revolucionarios para com o
ser humano principiante resultou em pedagogia. Isto é,
na tentativa de colocar a formacio da crianca de acordo
com o ideal de uma sociedade mais justa. Deste modo,
menosprezou-se a auténtica questdo: extrair da propria
experiéncia infantil critérios e conceitos capazes de ilu-
minar ulteriormente as relacGes sociais e de producio,
mas também esbogar a critica. Invertendo a perspectiva
pedagogica, ¢ da infincia que é necessario esperar ins-

trugdes (VIRNO, 2012, p. 34).

O fato ¢ que a infancia nunca foi ouvida a partir dela mesma, o que
s6 reforca aqui um preconceito socialmente produzido com relagdo ao
mundo infantil que, a0 mesmo tempo que silencia suas inquietagdes frente
as institui¢oes educacionais, cria um conceito hipostatico, padronizado e,
por isso, falso de infancia. Ou seja, a multiplicidade de vozes da infancia,
em sua vivacidade, ¢ violada pela l6gica amorfa da unidade metafisica —a
infancia vivenciada é subsumida pela infancia ‘adultizada’. Nas palavras de
Guattari (1981, p. 50), “como evitar que as criangas se prendam a semioti-
cas dominantes ao ponto de perder muito cedo toda e qualquer verdadeira

liberdade de expressao?”.

Pode-se dizer que as criangas nunca foram devidamente consideradas
pela sociedade a que pertenciam. Com o surgimento da concepgiao de infan-
cia', expandiu-se também uma nova visio acerca deste grupo, inserindo-as
no convivio social e considerando suas particularidades, especificidades e
direitos (LIMA; MOREIRA; LIMA, 2014). Para Quinteiro (2002, p. 139),

os primeiros elementos acerca da concepcao de infancia surgiram:

em oposicdo a concepcio de infancia considerada como
um simples objeto passivo de uma socializacio orientada
por institui¢es ou agentes sociais. Finalmente, a questio

central dos textos [...] aponta para a constru¢io social

' A infancia ¢ historicamente construida, a partir de um processo de longa duracio que lhe atribuiu um
estatuto social e que elaborou as bases ideoldgicas, normativas e referenciais do seu lugar na sociedade
(SARMENTO, 2005, p. 365).



da infancia como um novo paradigma, com énfase na
necessidade de se elaborar a reconstrucio deste conceito
matcado por uma visdo ocidental e adultocéntrica de
crianca. E importante destacar que a critica fundamental
diz respeito a visdo de crianca considerada como tabula

rasa a qual os adultos imprimem a sua cultura.

Embora a area de estudo da Sociologia da Infancia seja permeada por
diferentes autores e tedricos, com vertentes e perspectivas diferentes, todos
apresentam o mesmo proposito: compreender a infancia (SARMENTO;
MARCHI, 2008). Na concepg¢ao de Dip (2016, p. 15), esta area “vem
ganhando for¢a nos ultimos 20 anos. Até o fim do século XX, a infancia
nao tinha um espago proprio de estudo, e o que existia estava geralmente

relacionado a sociologia da familia e a sociologia da educagdo”.

A década de 90, por exemplo, é considerada um grande disparador
de pesquisas nesta area do conhecimento, uma vez que os estudiosos
passaram a pesquisar os fundamentos sociologicos da infancia a partir da
propria crianga, isto ¢, como sujeitos sociais, detentores de direitos, capazes
de integrar a construc¢ao social e histérica (ABRAMOWICZ; MORUZZI,
2016). Para tanto, foi preciso voltar na histéria e compreender a trajetéria

]
desses individuos, considerando espago, tempo, classe social e cultura na
qual estdo imersos (ALVES, 2013).

Os estudos com criangas que vém se desenvolvendo na
perspectiva da Sociologia da Infancia procuram cons-
truir uma ideia de criancas e de infincias de maneira
positiva, valorizando suas singularidades, linguagens,
culturas e estéticas. O que se busca com os estudos rea-
lizados a partir dessa perspectiva ¢ justamente colocar
a crianga como protagonista. Dar-lhes ouvidos. Prestar
atencdo aquilo que elas tém a nos dizer, seja por meio
de palavras, choro, gestos, ou de tantas outras formas
que uma crianga possa encontrar para comunicar algo

(OLIVEIRA; TEBET, 2010, p. 44).
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Neste contexto, a sociologia da infancia passa a ter um objeto de
estudo — tornar a crianca um ator social com voz ativa, isto é, um agente
social, detentor de uma identidade, compreensao politica e integracao cul-
tural. Compreende-se, portanto, que, assim como os adultos, as criangas sao
detentoras de direito, o qual se estende a toda a sociedade, a sua composicio,
estrutura organica e concepgao de valores. Surge daf a questio da infancia
contemporanea (ABRAMOWICZ; MORUZZI, 2016). Utilizando-se desta
premissa, Prout (2010, p. 734) indica que:

Ainfincia como estrutura social tem a ver com a padro-
niza¢ao em larga escala da infancia de uma determinada
sociedade. Chama a atencio, quando se tenta compreen-
dé-la, a distribuicio crescente de recursos destinados a
infancia. Segue por longas cadeias de causa e efeito, de
modo que a forma da infancia em uma determinada
sociedade pode ser moldada por fendmenos distantes
dela, espacial e temporalmente. Contudo, do lado pro-
blematico, tal abordagem esta mais envolvida com o que
concebe como entidades estaveis e bem delimitadas, mais
comumente o Estado-Nacio, e com as variagdes nos
padrSes comparativos da infancia encontrados dentro
dessas entidades e entte elas. Ela ndo estid muito interes-
sada no carater instavel das fronteiras entre sociedades
definidas nacionalmente e nas movimentagdes através
dessas fronteiras. Nao esta preocupada com a relativa
diminui¢ao do poder do Estado-Nagao para vigiar suas
fronteiras e tende a homogeneizar as formas de infancia
encontradas dentro das fronteiras que imagina seguras.

Tende a um certo formalismo matematico, que esta mais.

Em vista desta crescente pesquisa na area da Sociologia da Infancia,
acredita-se que a infancia vem sendo construida, buscando seu espago no
cenario social, considerando diferentes aspectos como classe social, género,
etnia e época a qual esta inserida (ALVES, 2013). Partindo disto, a Sociologia
da Infancia n3o busca mais retratar a crianca como um ser universal, mas

individual, complexo, com diversas particularidades, integrada no coletivo,



capaz de se relacionar e de estabelecer constructos sociais, politicas e éticas
(ABRAMOWICZ; OLIVEIRA, 2010).

Bullying

O bullying, assim como todos os outros tipos de violéncia, existe
desde sempre. Este tipo de agao nao escolhe o sujeito por classe social,
credo, classe, condi¢do financeira ou qualquer outro aspecto que caracterize
os sujeitos. Ocorre em todo e qualquer grupo, e motivado por diferentes
razbes (FERREIRA; ROCHA; IBIAPINA, 2017).

O termo “bullying” — que vem do inglés “bully” (valentdo), que, por
sua vez, decorre do verbo ‘%o bully”, que significa “brutalizar”, “tiranizar”
etc. — ¢ compreendido como uma sucessao de comportamentos agressivos,
realizados geralmente no ambito escolar, e praticados tanto por meninos
como por meninas. As vitimas sio normalmente individuos timidos ou
introvertidos, que ndo tém condi¢oes de se defender. As ofensas, por sua
vez, giram em torno de repetidas ironias, provocagoes, humilhagoes publicas,
apelidos, exclusoes e outras agressoes verbais sobre caracteristicas fisicas,
socioeconbémicas, étnicas e de orientacao sexual (MALDONADO, 2011;
FERREIRA, NEVES; 2017). Para Ristum (2010), trata-se de mecanismos
de dominagio, prepoténcia contra atos submissos, humilhatérios e de
conformidade. De acordo com o Manual Pratico (2019, p. 14) o bullying

consiste em:

Uma violéncia gratuita e deliberada em que a vitima ¢é
atacada sem que tenha oferecido motivos para tal compot-
tamento. Nao ha brigas, discussoes, desentendimentos ou
conflitos. As acGes sdo premeditadas e tém por objetivo
ferir, intimidar e inferiorizar, especialmente aqueles que
sao considerados “diferentes”, seja pelo aspecto fisico ou
psicolégico, maneira de ser, de vestir, de falar, orientacdo
sexual, condi¢do social, raca. E, sem dtvida, uma atitude
marcada por preconceito e intolerancia, sobretudo, contra
aqueles que fogem a determinados padrées estéticos e

comportamentais valorizados socialmente.
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Nesta perspectiva, compreende-se o bullying como um fenémeno
multifatorial, ndo sendo possivel encontrar uma causa efetiva, mas sim varios
elementos que acabam por fomentar esse processo violento (CREMER,
2015). O Conselho Nacional de Justica (CNJ) criou, em 2010, uma carti-
lha intitulada Bu/llying: justica nas escolas, trazendo as seguintes classificagoes

quanto a sua forma de apresentagao:

Verbal (insultar, ofender, falar mal, colocar apelidos

pejorativos, zoar);

Fisica e material (bater, empurrar, beliscar, roubar, furtar,

ou destruir pertences da vitima);

Psicolégica e moral (humilhar, excluir, discriminar, chan-

tagear, intimidar, difamar);
Sexual (abusat, violentar, assediar, insinuar);

Virtual ou Cyberbullying (bullying realizado por meio de
ferramentas tecnolégicas: celulares, filmadoras, internet

etc) (CNJ, 2010, p. 7).

Como ja mencionado, o bullying ocorre, geralmente, com sujeitos
indefesos e passiveis de atos agressivos, que nao se defendem ou que nio
possuem voz para delatar o agressor (FERREIRA, NEVES, 2017; VIEIRA,
2013). Nesse sentido, a sua ocorréncia — em qualquer ambito de socializagao
— pode trazer danos consideraveis ao sujeito que sofre a violéncia. Souza
e Almeida (2011, p. 181) indicam que:

O bullying ¢ um forte fator de risco para comportamentos
antissociais individuais geradores de violéncia na socie-
dade. Porém, ainda sdo poucos os artigos cientificos
brasileiros que tratam do tema, isto ¢, estudos empiricos
ainda necessitam ser realizados em uma abrangéncia
nacional, com dados de todas as regides. Esta pesquisa
encontra-se em fase inicial, e este artigo visa contribuir
para estudos sobre a educacio, a saude e a sociedade,

para uma compreensio local e global da problematica



da violéncia na escola e de suas implica¢oes individuais

e coletivas.

Vale ressaltar que, muitas vezes, atos violentos ocorrem simples-
mente pelo fato de os sujeitos serem diferentes entre si, tanto pela forma
como pensam e falam, como pela maneira que agem, manifestando assim
caracteristicas fisicas, neurolégicas e psicologicas que acabam incomodando
e, consequentemente, ocasionando agdes violentas e sem qualquer com-
preensao por parte da vitima (SOUZA, 2018; FERREIRA; NEVES, 2017).

No entanto, independentemente da intencionalidade da agao, um dos
circulos mais violentos e passiveis de bu/lying situa-se no ambito escolar,
uma vez que a pluralidade e a diversidade existente neste ambiente confi-
guram-se em sua amplitude, acarretando desencontros relacionais. Nesta

perspectiva, Feitosa, Melo e Coelho (2016, p. 3) afirmam que:

Este fenomeno pode ser desencadeado na escola por
meio de agressdes fisicas e verbais como: apelidat, cacoar,
empurrar, bater, difamar, constranger, entre outros. Geral-
mente acontecem entre criancas e adolescentes como
sdo inseridos na normatizacao de beleza ou de vivéncia
(gordos, magros, baixos, altos, albinos, negros, pobres,
nerds, criangas com dificuldades de aprendizagem, defi-
cientes) determinados pela midia, bem como aquelas que

apresentam comportamentos isolados em sala de aula.

Diante disso, retrataremos a seguir o bullying no contexto educacional.

Bullying no contexto escolar

Ha varios tipos de violéncia na sociedade e produzidos nos mais
diferentes cenarios, ndo sendo diferente na escola. Barros e Carvalho (2009,

p. 739, grifo nosso) desenvolvem esse argumento da seguinte forma:

Ha diversas formas de violéncia no meio em que esta-
mos inseridos, a violéncia fisica que se caracteriza pelo
uso da for¢a ou ainda por atos de omissdo. A violén-

cia psicolégica que consiste em um comportamento
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especifico de um individuo ou um grupo de agressores,
gerando tratamento desumano como a rejeicio, indife-
renga, desrespeito e discriminag¢do. A violéncia poli-
tica, manifestada através de terrorismo que agregam em
suas consequéncias a violéncia fisica ou por imposicoes
ideoldgicas, que tem em suas metas a opressiao social
e a inadequagio de determinados sujeitos ou ideias a
sistemas politicamente incorretos. A violéncia cultural,
através da substitui¢do de uma cultura por um conjunto
de valores forcados, ndo respeitando a identidade cultural
existente. A violéncia verbal, que ndo raramente sao
acompanhadas da violéncia fisica e ainda a violéncia
sexual, que ¢ um abuso de poder onde uma crian¢a ou
adolescente torna-se uma gratificacio sexual de uma
outra pessoa, for¢ados a praticas sexuais com ou sem

violéncia fisica.
O bullying, como citado anteriormente, consiste em uma forma de
violéncia que, por sua vez, remete-se a um problema de ordem social, pre-

sente no cenario educacional e que vem se perpetuando neste espago por
longos anos (SOUZA et al,, 2011; FERREIRA; NEVES, 2017).

De acordo com Souza (2018), para que esse tema seja tratado adequa-
damente na educacio, ¢ fundamental que a comunidade docente, discente e
familiar levem em conta o fator cultural diverso presente na escola, ou seja,
a pluralidade existente neste cenario, com diferentes ragas, etnias, géneros,
crenga e caracterfsticas particulares de cada individuo. A escola é o lugar
da diversidade; quando ela ndo é encarada desta forma, corre-se o risco de
se abrir frestas autoritarias que tendem a menosprezar o diferente, o “fora
do normal”, bem como naturalizar agressGes ou confundi-las com outras

questdes relativas ao ambito escolar.

E muito comum ser empregado este termo em circuns-
tancia de indisciplina, conflitos, desacato ao professor,
brincadeiras inconsequentes ou inconvenientes, incivi-
lidades, depredagoes e pichagoes de prédios e inclusive

quando determinados alunos sdo corrigidos ou disci-



plinados pelos professores da escola (ZENTARSKI;
SILVA, 2016, p. 201).

Embora a identificacdo e combate do bullying ndo seja uma tarefa
facil”, acredita-se que todos os fendémenos produzidos sio de alguma
forma repetitivos, com uma mesma vitima, por um periodo especifico,
ou seja, algumas caracteristicas sao permanentes nestas agoes (BARROS;
CARVALHO, 2009, p. 742). Eximir-se dessa responsabilidade — enquanto
combate do bullying — incorre no seu consentimento simbélico. De acordo
com Farenzena (2008, p. 4302), “Estado e escola, ao recuarem diante desses
desafiadores desdobramentos impostos pela dinamica social, conjugam-se
na coautoria da acio que amplia tempos e espacos da invisibilidade social”.

E mais adiante, complementa:

A hostilidade que em muitas estruturas grupais pode nio
ser conotada como antitese da solidatiedade, pois pode
representar uma rea¢ao coletiva de resisténcia a inativi-
dade e as ambiguidades das praticas adultas — mesmo com
a marca da conduta desviante e reforcadora da exclusio
—, ndo sera compreendida, transformada, sublimada,
contida ou obtera qualquer outro resultado sob o ponto
de vista do incremento civilizatorio, se tratada no espago
de confrontamento do bullying como pacote fechado de
conceituacio e receitas de intervencao (FARENZENA,
2008, p. 4303).

Portanto, compreender de que forma pode-se romper ou minimi-
zar a violéncia praticada pelos estudantes, apresenta-se como um tema
de ampla importancia para a Sociologia da Infancia, uma vez que isso
influencia ditetamente no modo de socializacao da crianca e na formacio

de sua personalidade.

15 E justamente nesse sentido que Zentarski e Silva (2016, p. 3) alertam sobte o seguinte: “identificar o bulbing
entre os alunos nao ¢ tarefa simples, pois se trata de uma configuracao de violéncia muito especifica. Na
maioria das vezes, os ataques nao tém como serem visualizados, ou seja, sido falhos de materialidade, e
as vitimas nao tém como comprova-los, o que gera incompreensoes e inconformismos. O agressor pode
usar formas mais ofuscadas e silenciosas, tais como gestos, olhares, expressoes fisiondmicas, bilhetes com
mensagens humilhantes ou ameagadoras, além de ataques virtuais, que costumam ocorrer onde nao ha
supervisao dos adultos”.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente artigo foi desenhado com o cunho investigativo, de
revisdo bibliografica. Trata-se de uma investigacdo acerca das principais
produgoes realizadas no perfodo de 2014 a 2018. A base de dados utilizada
foi “Google Académico” e “Scielo”. Para isto, foram convencionados alguns
critérios de selecao dos artigos. Sendo:

1. Artigos de base cientifica;

2. Artigos datados de 2014 a 2018;

3. A partir dos seguintes descritores: a) Sociologia da Infancia; b)

Bullying e Sociologia da Infancia; ¢) Bullying na Escola.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Com o descritor 1, “Sociologia da Infancia”, obteve-se o seguinte
resultado com o recorte de 2014 a 2017. Na base de dados “Scielo” foram

selecionados trés documentos descritos abaixo.

Tabela 1. Sociologia da Infincia — Scielo

Ano de Tipo de

Autor Titulo L~
publicagido | documento
p o -

SANCHES, E. O, Eu vou Ala :)qtem, papim. Exp§r1eAnc{a e 4

culturas infantis: reflexdes sobre infincia e 2016 Artigo
SILVA, D. J. . .

temporalidade recursiva

MARCHI, R. C; Infancia, normatividade e direitos das criancas:

SARMENTO, M. J. transicGes contemporaneas 2017 Artigo

A construcio social da infancia e a Maricota
sem dona: Fragmentos narrativos na pesquisa 2018 Artigo
em educagio

WERLE, K,;
BERLLOCHIO, C. R.

Fonte: elaborada pelos autores.

Ja na base do Google Académico, os resultados retirados foram:



Tabela 2. Sociologia da Infincia — Google Académico

criangas e infancias tém sido retratadas?

Autor Titulo An.o de~ Tipo de
publicagio documento
As culturas da infincia na educacio de
TOMAS, C. infancia: um olhar a partir dos direitos da 2014 Artigo
crianga
ALANEN, L. Repensando a infincia com Bourdieu 2014 Artigo
MONTEIRO, C. M. V. Crllimc;ztlst dl:;ru.mar, cult,lllirasdda mtfacrilclade o4 .
R.. DELGADO, A. C. C. cultura lidica: uma andlise dos estudos da rtigo
infincia
BORDIN, F. B.; _Afso:.l()logla da 1ntf;_1§c1_a~c os .djs,cr_lh()s Sota -
BUSSOLETI) D. mnran lS~* uma contribuigao SOcCl1o. ()glcﬂ a iy g()
educacio
BRAGA, D, A. R, A mfanclz} como f)b]eto da histéria: um 2015 Artigo
balanco historiografico
Educagio infantil e sociologia da infancia:
NASCIMENTO, M. | estudos sobre as relagoes entre pesquisa 2015 Tese de
L.BP em estudos da infancia e os contextos nos Doutorado
quais ¢ realizada
MARQUES, A. C. T. L. Soclol'ogl\a da Infancia c Educacio 2016 Artigo
Infantil: 2 procura de um dialogo
ALVES, N. E; A sociologia da infinci ¢
PIMENTEL, M. B.: socio ogfa a n ancia como su}forie - .
LIMA, M. R. C.. LIMA, para os professores: a crianga ¢ a esséncia rtigo
do brincar
J. M.
Um cenario da sociologia da infancia
BORGI%S, T.EP; nf> Brasil: as pfodugocs_aprcscntadzs no 2018 Artigo
RODRIGUES, S. A. | GT-7 (Educagio de criancas de 0 a 6
anos) da ANPED de 1998 a 2003
OLIVEIRA, F L. Sociologia da Infincia no Brasil: quais 2018 Artigo

Fonte: claborada pelos autores.

Outro desctitor utilizado foi “Bullying e Sociologia da Infincia”.

Na base de dados do Scielo nao foram encontrados documentos com o

cruzamento destes dois temas. No Google Académico, os resultados estio

descritos abaixo:

Tabela 3. Bullying e Sociologia da Infancia — Google Académico

LISBOA, C. S. M.

literatura

Autor Titulo An.o de~ Tipo de
publicagio documento
ARAUJO,R. B. S; Bullying na educagio infantil: sua influéncia 2014 Artico
PEREIRA,S. A. M. | sobre a formacio da personalidade 8
PUREZA, J. R; Intervengbes para o fendémeno bullying
MARIN, A. H.; na infincia: uma revisio sistematica da 2016 Artigo

Fonte: elaborada pelos autores.
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O descritor “bullying na escola” foi o tltimo a ser utilizado; € os

resultados encontrados no Scielo indicam para os seguintes documentos:

Tabela 4. Bullying na escola — Scielo.

Autor Titulo Anf) de~ Tipo de
publicagio documento
MACEDO, E.;
MARTINS, E; CAINE, | Bulhing escolar ¢ avaliagio de um programa .
i ’ ; 201 A
Js MACEDQO, ] de interven¢io 014 rago
NOVAIS, R.
CANAVEZ, E A 'éscola, na conte@poraneldade: uma 2015 Attigo
andlise critica do bullying
ALVES, M. G. Vlve‘r na escola: mdlsclphn'f{, violéncia e 2016 Artigo
bullying como desafio educacional
ZEQUINAO, M.
A.; MEDEIROS, Bullying escolar: um fené6meno .
P; PEREIRA, B; | multifacetado 2016 Artigo
CARDOSO, E L.

Fonte: elaborada pelos autores.

Quanto ao mesmo descritor, “bullying na escola”, na base de

dados Google Académico, tem-se descrito pela tabela abaixo os seguintes

documentos.

Tabela 5. Bullying na escola— Google Académico.

Autor Titulo Ano de Tipo de
publicagio documento
FEITOZA, L. M; Violéncia na escola: o bullying e os .
FELDENS, D. G. desarranjos da contemporaneidade 2014 Artigo
SLOBODZIAN, L.; | Bullyingno contexto escolar: possibilidades 2016 Artie
HUBNER, C.AR. de intervengio ’ 80
RIBEIRO, L. D; Bullying na escola: reflexGes e desafios para
SILVA,R.R. C.N;; | agestdo e a coordenacio pedagogica 2017 Artigo
DUARTE, S. S.
GARCIA, E. A. Violéncia (s) na escola: o que dizem as
S.; BACOS, R. M.; pesquisas nos campos da sociologia e da 2017 Artigo
SILVEIRA, C. S. educacio?

Fonte: elaborada pelos autores.

A partir dos documentos selecionados pode-se ter uma visio ampla

das dltimas produgdes e da escassez de producdes relativas a Sociologia

da Infancia.



Ferreira et al. (2017, p. 2) afirmam que “o bullying existe desde que
o mundo é mundo, nio tem fronteiras sociais, culturais ou geograficas. O
que chama a atencio é o crescente nimero de casos, com repercussoes
cada vez mais sérias”. Trata-se, entdo, de um tipo de violéncia que pode ser
classificado como simbolica, fisica, verbal ou psicolégica, dependendo da
forma como o agressor se dirige ao agredido. Nesta perspectiva, Menegatti
(2017, p. 16) afirma que:

Assim como a pritica, o termo esta relacionado as for-
mas de agressodes intencionais e repetido adotado sem
motivagio evidente e direcionada a outros. F. uma atitude
agressiva executada dentro de uma relagao desigual de
poder, tornando a vitima mais vulneravel. De tal maneira
que o bullying pode ser definido como comportamento
agressivo por atos e agressao fisica, verbal, moral e psi-
colégica. Elas podem ocorrer de forma repetida, sem
motivagao aparente, em geral dentro da escola ou ime-

diacdes, entre alunos.

Ao longo dos anos, a pratica violenta do bu/lying se tornou mais
frequente nos ambientes educacionais, ocorrendo com um estudante ou
mais, com ou sem motivo, mas com prejuizos efetivos para o agredido,
gerando inumeros sentimentos complexos como: angustia, medo, dificul-
dade de aprendizagem e muitos traumas que sao levados por toda a vida
(SANTOS, 2016; FERREIRA; NEVES, 2017). Zentarski e Silva (2016, p.
4) apontam algumas caracteristicas da vitima que sofre o bu/lying: perda de
concentraciao; perda de entusiasmo pelos estudos; queda acentuada de ren-
dimento; depressao; irritacao; ansiedade; retragao; isolamento social; faltas
recorrentes a escola; dores frequentes (dor de cabeca e estdbmago); febre
e esquiva e fuga. Neste contexto, ainda com relagao as vitimas, Ferreira,

Rocha e Ibiapina (2017, p. 74) discorrem que:

A vitima costuma fugir dos padrdes habituais e impostos
pelo grupo; timida, pouco sociavel, com desempenho
escolar acima ou abaixo da média e boa disciplina. Nao

corresponde também, muitas vezes, as imposicées do
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grupo, sejam elas estéticas, sociais, religiosas, sexuais e
raciais. Tem geralmente pouca capacidade de enfrenta-

mento e baixa autoestima.

Compreende-se, entdo, que as vitimas tendem a apresentar as
caracteristicas citadas remetendo-se a questoes emocionais, fisicas e de
aprendizagem. Contrapondo-se a isto, tem-se nos agressores as seguintes

particularidades:

Por outro lado, o agressor geralmente é popular, insatis-
feito com a escola, aluno mediocre e desafiador, busca
com a pratica do bullying dominar os colegas e incrementar
seu “poder” perante o grupo — almeja o lugar de lider
(FEREIRA; ROCHA; IBIAPINA, 2017, p. 74).

Torna-se passivel de compreensio que os agressores apresentem
comumente perfis de lideranca, poder, com comportamentos de riscos,
vulnerabilidade de perpetuacio dos atos no futuro, tende a ser agressivo,
impulsivo etc. Considera-se, portanto, varios motivos que levam a crianga
ou o jovem a praticar atos agressivos, como a a¢ao de se sentir superior
ou mesmo mais forte. Ha ainda, quem pratique tais atos como uma refe-
réncia do que ja vivenciou durante o decorrer da sua vida (VIEIRA, 2013;
FERREIRA; NEVES, 2017).

Diante disto, torna-se uma tarefa complexa identificar o bullying e
suas praticas, bem como seus agressores e agredidos. E o que demonstram
Zentarski e Silva (2010), ao relatarem que a identificacdo do bullying é fun-
damental, mas distinguir entre o que seria uma pratica de socializacdo e
uma pratica abusiva, consiste em uma tarefa ardua, de dificil compreensio
e reflexio. Quintanilha (2011, p. 38) aponta ser muito importante destacar
que, para ser caracterizado como bullying, precisa ser um ato repetitivo.
Atitudes recorrentes merecem atencdo; e a perpetuacao de “brincadeiras”

que causam dot, sofrimento e magoa também merecem alarde.

Escola ¢ um ambiente que permite a aprendizagem e
a socializagdo entre os sujeitos, contudo as afinidades

estabelecidas nesse espaco vém sofrendo um aspecto



conflituoso, gerando um clima de tensio nos individuos
que o compde. Esse aspecto conflituoso parece evoluir
a propor¢bes que acabam caracterizando a presenca
do bullying nesse espago de formagio. Isso tem levado
alguns alunos a se sentirem desmotivados, perdendo o
encanto de estar no ambiente escolar (RIBEIRO; SILVA;
DUARTE, 2017, p. 2).

As praticas podem ser encontradas sob diferentes formas. Zentarski

e Silva (2016, p. 8) apontam para as diferentes agoes:

Bullying verbal - é o tipo mais recorrente, praticado tanto
por meninas, como por meninos: sao os insultos, goza-
¢oes, apelidos depreciativos, difamag¢oes, xingamentos,

entre outros;

Bullying fisico e material - é caracterizado pelas agressoes
fisicas em primeiro momento: bater, chutar, empurrar,
beliscar, queimar, etc.; seguido de atos como: roubar, fur-
tar ou danificar os pertences da vitima, até mesmo atirar
objetos contra essa. Esses dois tipos de bullying deixam

marcas, que podem servir de provas contra o agressor;

Bullying psicologico e moral - mais praticado entre meni-
nas, a tatica é: irritar, humilhar e ridiculatizar. Ou ainda
deixar marcas no psicolégico, pondo em risco a saide
mental da vitima: ignorar, desprezar, discriminar, ameagar,
chantagear e intimidar, fazer intrigas ou fofocas, com o

intuito do alvo ser conhecido por todos.

Bullying sexual - essa tipologia consiste em: assédio, insi-
nuacdo constrangedora e abuso sexual; obrigar a vitima

a praticar atos sexuais de qualquer natureza.

Bullying virtual ou ciberbullying - utiliza-se dos meios digitais
para oprimir, seja através do correio eletrénico, blogs,
sms, redes sociais ou até sites de relacionamento; tem

o foco em videos, posts ou mensagens depreciativas.
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Nota-se que as praticas se diferem e, consequentemente, se confun-
dem no modo de ser realizadas, gerando a dificuldade de se identificar tais
praticas. Por se tratar de relagdes sociais, relacionamentos interpessoais,
a dificuldade tende a aumentar consideravelmente. Assim, a busca por
compreensdes nesta area explorada atinge diferentes setores da ciéncia,

nao sendo isento a Sociologia da Infancia.

Relacionando os temas “bullying’ e “preocupagio com a crian¢a” com

a Sociologia da Infancia, Borges e Rodrigues (2018, p. 3) dissertam que:

A partir de uma preocupacido social com as criangas,
bem como do estimulo a emergéncia de metodologias
de pesquisa consistentemente adequadas a compreensao
destas como porta-vozes de si préprias, a SI tem assu-
mido um papel determinante nos estudos da crianga, e,
consequentemente, se tornado por exceléncia o lugar
da origem de uma nova abordagem da infancia. Nesta
perspectiva, é possivel afirmar que a SI tem tido papel
ativo na desconstrucio do modelo moderno de infancia
e de crianca consolidado, em prol de suas reconstrucdes

contemporaineas.
Sarmento (2008, p. 7), por sua vez, afirma que a Sociologia da Infancia:

Propde o estabelecimento de uma distingao analitica
no seu duplo objeto de estudo: as criancas como atores
sociais, nos seus mundos de vida, e a infincia, como cate-
goria social do tipo geracional, socialmente construida.
A infancia ¢ relativamente independente dos sujeitos
empiricos que a integram, dado que ocupa uma posicao
estrutural. Essa posi¢do ¢ condicionada, antes de mais,
pela relacdo com as outras categorias geracionais. Deste
modo, por exemplo, a infancia depende da categoria
geracional constituida pelos adultos para a provisdo de
bens indispensaveis a sobrevivéncia dos seus membros,
e essa dependéncia tem efeitos na relagdo assimétrica
relativamente ao podet, ao rendimento e ao status social

que tém os adultos e as criangas, sendo esta relaciao



transversal (ainda que nio independente) das distintas
classes sociais. Por outro lado, o poder de controlo dos
adultos sobre as criangas estd reconhecido e legitimado,
ndo sendo verdadeiro o inverso, o que coloca a infancia —
independentemente do contexto social ou da conjuntura

histérica — numa posigio subalterna face a geragio adulta.

Relacionando entdo os postulados acima com o bu/lying praticado no
ambiente escolar atualmente, pode-se compreender que, mesmo que dis-
cretamente, a Sociologia da Infancia acaba por enxergar na crian¢a um ser
social, com influéncias sociais, que sofre imposi¢oes da sociedade. Assim,
o bullying, como um problema de carater social, mantém relagio direta com
esse objeto de analise, uma vez que é preciso encontrar os disparadores
sociais que corroboram para as praticas do bu//ying, buscando romper com

tal estigmatizagio/violéncia.

Somado a isto, a sociologia da infancia acaba por contribuir também
na minimizagao dos impactos violentos sofridos pelas criancas, em especial,
quando impode a necessidade de uma maior participacao familiar e docente
na vida das mesmas, direcionando o olhar a estes pequenos por meio de
praticas educativas e sociais efetivas. Silva e Ferreira (2009, p. 76) ensinam

que tais praticas, familiares e institucionais, impoem:

Uma vigilancia multiforme também aos jovens. A edu-
cagdo, como projeto, passa a estabelecer a diferenciagdo
entre as classes sociais, envolvendo o trabalho. Os espagos
institucionais fechados e idealizados pelos moralistas
servirdo, de acordo com os autores, “de maquinaria” de
transformagao da juventude, estes irdo diferenciar as
disciplinas, abrandar, enfim, os destinos de seus usuarios.
Assim, de acordo com cada momento historico, existem
influéncias contextuais absorvidas nas produgdes sobre
a temdtica. Obviamente sendo os jovens e as criancas
vistos como sujeitos histérico-sociais, a realidade e as
analises nao devem se manter estaticas durante o passar
dos anos, portanto, estas mudancas sdo absorvidas de

modos diversos, dependendo de cada momento histérico.
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Este estudo propde observar esta perspectiva a partir da

pratica atual de educadores na educacio infantil.

Portanto, reafirma-se as contribui¢oes da Sociologia da Infancia para
a construcio da visdo social da crianca, de modo a entender as influéncias
sofridas — positivas e negativas — e a necessidade de orientagdo e formagao

deste “set’ em fase de desenvolvimento.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo teve como objetivo fazer uma breve andlise do
bullying praticado na escola frente as transformagdes sociais ocorridas ao
longo da dltima década. Para tanto, propos-se uma pesquisa de revisao
bibliografica, de carater misto, sendo este investigativo e exploratério. Os

documentos selecionados foram buscados em bases de dados cientificas —
Google Académico e Scielo. O recorte datado foi de 2014 a 2018.

A partir desta investigacdao da referida bibliografia, com posterior
analise dos resultados obtidos, concluiu-se que a Sociologia da Infancia,
embora consista em uma ciéncia, ainda é pouco difundida socialmente, uma
vez que a crianga ainda encontra-se em um cenario minimizado frente as

demandas sociais existentes.

O bullying esta presente na realidade de criangas e jovens, muitas vezes
em praticas violentas e veladas. As praticas violentas praticadas no cenario
educacional, em sua grande maioria, ndo se fazem visivel, sendo simbélica
ou psicolégica, mas podendo sim, ser extremista a0 ponto impulsionar atos

violentos de ordem fisica.

A fim de romper com as praticas violentas das criangas, faz-se necessario
a participacgao efetiva da familia e da escola, pois estas institui¢des possuem um
papel fundamental na busca pelo rompimento de tais praticas, haja vista a sua
contribuicio direta na formacio dos valores inerentes a crianca.

Deste modo, conclui-se, que a Sociologia da Infancia pode contribuir

diretamente para a compreensao da crianga e suas transformacdes ao longo

dos anos, bem como na compreensao das praticas violentas existentes.



Consequentemente faz-se necessario investimentos na area da Sociologia
da Infancia, com foco na melhoria e no incentivo das pesquisas para esta
tematica, incentivo este que parte de uma necessidade social e académica

sob as diferentes Oticas da infancia.
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INFANCIAS NA CONTEMPORANEIDADE:
ASPECTOS DA SOCIALIZAGAO DAS CRIANCAS
NO CONTEXTO DAS TECNOLOGIAS DE
INFORMACAO E COMUNICACAO
CONTEMPORARY CHILDHOOD: ASPECTS OF
CHILDREN’S SOCIALIZATION IN THE CONTEXT
OF INFORMATION AND COMMUNICATION
TECHNOLOGIES

Marcos Antonio Gongalves dos Santos

INTRODUGCAO

Este artigo é derivado de uma pesquisa de iniciacio cientifica' que
teve como objetivo realizar um levantamento bibliografico para verificar
se havia producido publicada cujo problema tivesse a questao da socia-
lizagdo das criancas na contemporaneidade marcada pela utilizagdo das
tecnologias digitais de informacao e comunicagao (TDIC) e pelo acesso
a internet que esses dispositivos proporcionam. Levantamos o seguinte
questionamento: como estaria sendo percebida a socializagdo das crian-
cas na realidade das Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicagao

(TDIC) nas pesquisas publicadas?

O que vé uma crianca quando olha uma tela?* Ou ainda, para quais
mundos e dimensdes essas criangas estio sendo transportadas e o que estio
experienciando em suas infancias? A Sociologia da Infancia, assim como os
estudos da infancia, tem criado muitas inflexdes conceituais para repensar os

conceitos de infancia e crianca. A crianca deixou de ser considerada como

Financiada pela agéncia de fomento CNPq e sob a orientagao da profa. dra. Andrea Braga Moruzzi -
professora do Departamento de Teorias e Praticas Pedagégicas (DTPP) da Universidade Federal de Sao
Catlos (UFSCar).

O que vé uma crianga quando olha a cidade? Perguntou-se a professora Anete Abramowicz em seu
capitulo de livro - A pesquisa com criancas em infancias e a Sociologia da Infincia (ABRAMOWICZ, 2011).
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um homem em miniatura ou como um vir a ser, € passou a ser considerada
algo que ja ¢ por si s6, tendo suas especificidades reconhecidas por esse
campo. A crianga é compreendida como ator social, que possui e exerce

protagonismo em sua agéncia.

Indagamo-nos de que forma esses conceitos podem ser utilizados
para analisar a infancia na contemporaneidade, ou seja, uma experiéncia de
infancia vivida em frente as telas, seja de swartphones, tablets ou notebooks.
Esse aspecto foi adotado como uma das caracteristicas que definiriam o
que poderiamos denominar como uma infancia contemporanea; além desse,
haveria uma série de outros elementos, tais como: 0 acesso a internet, a
interagao nas telas e os aparatos tecnologicos que vivem proximos aos

nossos corpos (fones de ouvido, power banks, smartwatches, entre outros).

As criangas e as infancias na era das tecnologias digitais, ou Idade
Midia, como alguns autores(as) tém nomeado (RUBIM, 2000), fazem-nos
indagar se estao ocorrendo mudangas no tipo - ou nos tipos - de socializa-
¢ao por meio do acesso e utilizacdo cada vez mais intensa das tecnologias
digitais de informagao e comunicagao (TDIC). De que maneira essas
mudangas ressignificam ou alteram o modo pelo qual se percebe a infancia?
Este texto, cujo objetivo foi refletir sobre os processos de socializa¢ao na
contemporaneidade, insere-se nos estudos da infancia e conta com o aporte
teorico-metodolégico da Sociologia da Infancia para pensarmos nessas
mudancas. Alguns conceitos respaldam essas discussoes, dentre os quais

destacamos: crianga, infancia, socializagdo e tecnologia.

Para indicarmos o modo pelo qual essas discussoes tém sido feitas,
realizamos um levantamento bibliografico na base SciELO - Brasil. Para
a busca de artigos, utilizamos os seguintes descritores: Crianga, Infancia,
Socializagao e/ou Tecnologia. O texto foi dividido em duas partes: a pti-
meira apresenta o debate teérico sobre o conceito de socializagao, Sociologia
da Infancia e tecnologia; a segunda parte ¢ dedicada a analise dos dados

obtidos e algumas consideracdes.



CONTEXTUALIZANDO A SOCIOLOGIA DA INFANCIA

.y

Sarmento (2008) escreve que a expressdao Sociologia da Infancia ja
estava formulada em 1930 no texto T7és observagoes sobre a Sociologia da Infin-
¢ia, de autoria de Marcel Mauss. Antes disso, no pensamento socioldgico, a
teoria durkheimiana de socializagdo enquadrava a infancia como uma gera-
¢ao para a qual os adultos realizam a transmissao cultural (SARMENTO,
2008), processo esse que era verticalizado com o total dominio do adulto.
Segundo o autor, a andlise da infancia em “si mesma” ¢ muito recente e se

criou o termo “Nova Sociologia da Infancia” para se referir a esses estudos.

Conforme explicou Sarmento (2008), esse novo campo, Sociologia
da Infancia, foi progressivamente dissociando-se dos campos da Sociologia
da Educacio e da Sociologia da Familia. Esse processo se deu, segundo o
autor , “através da criagdo dos seus proprios conceitos, da formulagao de
teorias e abordagens distintas e de constitui¢ao de problematicas autbnomas”

(2008, p. 3). E como eixo de desenvolvimento desse campo, escreve que:

Considerando, simultaneamente, as dimensdes estrutu-
rais e interactivas da infancia, a Sociologia da Infancia
desenvolve-se contemporaneamente, em boa parte, por
necessidade de compreensdo do que ¢ um dos mais
importantes paradoxos actuais: nunca como hoje as
criancas foram objecto de tantos cuidados e atenc¢des e
nunca como hoje a infancia se apresentou como a geragio
onde se acumulam exponencialmente os indicadores de
exclusio e de sofrimento (SARMENTO, 2008, p. 3).

Com isso, a Sociologia da Infancia incorporou em sua agenda te6-
rica as condicdes atuais de vida das criancas, fazendo a construcio de uma
reflexdo da realidade social. Indo além, o autor argumentou que estudar
a infancia ndo se limita a crianca, mas se estende 2 totalidade da realidade
social; essa sim, seria a ocupacao da Sociologia da Infancia (SARMENTO,

2008). Para esse campo estaria delegado, segundo ele:
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O trabalho de construcio cientifica do objecto social
infancia [que] torna indispensavel, por isso mesmo, des-
construir a produgio pericial da infincia pelas ciéncias do
individuo, tarefa esta que nao ¢ feita sem escolhos tedricos
e epistemologicos, mas que se torna tanto mais necessaria
quanto a promogao da infancia a objecto sociolégico e
o entendimento das criancas como actores sociais ¢ um
trabalho reconfigurador do conhecimento com que as
criangas tém sido tematizadas (SARMENTO, 2008, p. 4).

Como ja apontado, durante muito tempo a infancia e a crianga nao
possuiam espago nos debates do campo da Sociologia, que estava muito
ocupada com os jovens, a familia, a educagio e o trabalho. Timidamente, o
subcampo da sociologia, atualmente denominado de Sociologia da Infan-
cia, foi crescendo, ganhando espago na produgao académica em forma de
artigos, dissertagdes e teses que utilizam seu aporte tedrico-metodologico

em seus trabalhos.

Ao estabelecer-se, desenvolveu e apresentou uma gama de conceitos
novos para o exercicio da reflexao sobre crianca e infancia, sendo esses
dois conceitos muito disputados com outros campos como o da medicina,
da biologia, da psicologia, da pedagogia, entre outros. Porém, no interior
da Sociologia da Infancia ha algumas vertentes que dialogam com outros
campos ¢ entre si. Elas sdo constituidas por diferentes vises e estao basea-
das em autores dos campos da Antropologia, da Sociologia e da Filosofia.
Segundo Tebet (2013), elas sao:

1 — A Sociologia do Discurso da Crianga e da Infancia
de James, Jenks e Prout fundamentada no pensamento

pos-estrutural de Foucault, Deleuze, Guattari e Bataille.

2 — A Sociologia da Infancia Estrutural que vem sendo
defendida por Jens Qvortrup, a partir de um referen-

cial marxista.



3 — A Sociologia das Criangas de William Corsaro res-
paldada na Sociologia de Goffman, Giddens e na Antro-
pologia de Geertz.

4 — A Sociologia da Infancia Relacional de Leena Alanen
e de Berry Mayall, assente na teoria de Pierre Bourdieu
(TEBET, 2013, p. 43).

Essas sao as principais vertentes da Sociologia da Infancia que se tem
mapeado. A Sociologia da Infancia ndo é um campo homogéneo; como
podemos observar, ela é composta de referenciais teéricos, metodologi-
cos e analiticos diversos, podendo ser complementares ou antagonicos.
Alguns pontos em comum podem ser destacados, sendo: a infancia como
categoria de andlise social; a infancia como construgao social, historica e
cultural; as criangas como sujeitos ativos e co-construtores da infancia e

da sociedade, porém sujeitas a agdo das institui¢des e de outros elementos
macroestruturais (TEBET, 2013; NASCIMENTO, 2016).

1.1 O conceito de socializagido

E necessério, para o melhor entendimento da construgio cientifica
do objeto social infancia, que o processo de socializacio por meio das tec-
nologias de informacdo e comunicacio faca parte desse debate, uma vez
que a crianga esta inserida, cada vez mais precocemente, nos dominios das
telas. Adentrando mais profundamente no cerne da questao do conceito de

socializa¢ao para os estudos da infancia, Sarmento indicou que:

A emergéncia contemporanea de um novo surto do
discurso sociolégico centrado na infancia toma por refe-
réncia uma revisdo critica do conceito de “socializacao”
(e.g Waksler, 1991; Sirota, 1994; Corsaro, 1997; Plaisance,
2004; Mollo-Bouviet, 2005), sendo as criancas analisadas
como actores no processo de socializacdo e ndo como
destinatarios passivos da socializacdo adulta, colocando-
-se sob escrutinio as relagdées complexas de interacgdo

na comunicac¢ao de saberes e valores sociais (no qual as
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criangas ocupam por vezes o papel de transmissores e
os adultos o lugar de receptores, cf. e.g. Mead, 1970) e
considerando a complexidade das vatidveis sociais em
presenca (onde as relacGes de classe, género, etnia se
associam a caracteristicas interindividuais que tornam o
processo de transmissdo e recepgio dos saberes, normas
e valores sociais muito mais complexo do que aquilo
que a concepcio tradicional de socializagdo propée)
(SARMENTO, 2008, p. 5).

Para a Sociologia da Infancia, o conceito de socializagao precisava
ser revisto ou ressignificado, até mesmo substituido por outro, para poder
ser utilizado nas novas analises. Nesse sentido, pesquisadores(as) buscando
novos conceitos tém utilizado o conceito de sociabilidade como alterna-
tiva, conceito no qual o papel ativo do ator social ja estaria incorporado

(PRADO, 2006; FINCO, 2010).
Segundo Prado (2006), a sociabilidade nao seria “dada pela natureza,

ela é um produto da cultura, uma elaboracao individual e coletiva dos com-
portamentos e atitudes, uma media¢ao entre a expressao e o pertencimento”
(PRADO, 2000, p. 42). A crianc¢a, conforme a autora, tem a capacidade de
causar transformagdes na cultura na qual esta inserida. Ao encontro disso,

Mollo-Bouvier (2005) escreveu sobre a nog¢ao de socializagdo o seguinte:

Nio se deve mais toma-la em seu sentido classico, na
esteira de Durkheim (1922): “Processo de assimila¢io
dos individuos aos grupos sociais”’, mas numa perspectiva
interacionista que salienta a dinamica das intera¢Ges na
aquisicdo de &now-hows e insiste no vinculo entre conhe-
cimento de si e conhecimento do outro, construcio de si
e construcdo do outro. Essa concepgdo nos leva muito
longe do uso banalizado da palavra “socializacio”, que
costuma designar de modo aproximado a capacidade de
cada um a integrar-se na vida coletiva, ou antes, como
veremos mais adiante, em certas formas instituciona-
lizadas de vida coletiva (MOLLO-BOUVIER, 2005,
p. 392-393).



O debate se ampliou desde entdo, devendo ir além do sentido pro-
posto por Durkheim. De tal modo que, para a Sociologia da Infancia, ficou
o desafio de criar um novo mecanismo de auxilio para além do conceito
de socializacio, levando em consideracao uma infinidade de fatores, dentre
eles o que acontece no ambiente virtual. Conforme Mollo-Bouvier (2005),
o processo de socializag¢io seria composto por um movimento sucessivo de
dessocializacoes e ressocializacOes. Para a autora, a socializacio seria uma
conquista que nunca ¢ findada, ela possuiria “um equilibrio cuja precariedade
garante o dinamismo” (MOLLO-BOUVIER, 2005, p. 393). Nao obstante:

[...] essa concepgio interacionista da noc¢io de socializa-
¢ao implica que se leve em conta a crianga como sujeito
social, que participa de sua prépria socializagdo, assim
como da reproducio e da transformacao da sociedade.
Essa perspectiva ¢ totalmente inexplorada pelos soci6-
logos. A sociologia da infancia ainda esta por inventar
(MOLLO-BOUVIER, 2005, p. 393).

Podemos nos questionar se as pesquisas do campo da Sociologia da
Infancia estdo, ou nio, conseguindo trabalhar com esse desafio apontado
por Mollo-Bouvier, qual seja: o de levar em considera¢ao a crianga como
um sujeito social. Além disso, podemos acrescentar mais uma preocupagao:
a aceleragdo da vida na contemporaneidade ocasionada pelas tecnologias de

informacio e comunicag¢io; com elas se pode romper o tempo e o espago.

O conceito de “reprodugio interpretativa”, desenvolvido por Corsaro
(2009), amplia e modifica o conceito de socializagio, com a ideia de que as
criancas, suas infancias, sofrem influéncias da sociedade e da cultura das
quais estao inseridas. O termo reprodugao, segundo ele, significa que “as
criangas nao apenas internalizam a cultura, mas contribuem de maneira ativa
para a producido e mudanga cultural” (CORSARO, 2009, p. 31). Enquanto

o termo interpretativa, para o autor:

[...] captura os aspectos inovadores da participagao das
criancas na sociedade, indicando o fato de que as criangas
criam e participam de suas culturas de pates singulares

por meio da apropria¢io de informacSes do mundo
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adulto de forma a atender aos seus préprios interesses
enquanto criancas (CORSARO, 2009, p. 31).

Também para Sarmento (2008), a socializa¢do vai além da interpre-

tacdo tradicional, ao argumentar que:

O conceito de socializagdo constitui, mais do que um
constructo interpretativo da condi¢io social da infan-
cia, o proprio factor da sua ocultagdo: se as criangas
sdo o “ainda ndo”, o “em vias de ser”, ndo adquirem
um estatuto ontoldgico social pleno — no sentido em
que ndo sdo “verdadeiros” entes sociais completamente
reconheciveis em todas as suas caracteristicas, interacti-
vos, racionais, dotados de vontade e com capacidade de
opgio entre valores distintos — nem se constituem, como
um objecto epistemologicamente valido, na medida em
que sdo sempre a expressido de uma relagio de transicio,
incompletude e dependéncia (SARMENTO, 2008, p. 5).

Com isso, adotamos uma perspectiva de socializagao que parte do
principio de um reconhecimento das crian¢as como sujeitos que sao e que
possuem capacidade de expressar suas vontades, ou seja, sio consideradas
atores ativos no processo de socializagao. Complementando o argumento,

temos o que foi indicado por Delgado e Muller (2005), quando escrevem que:

Esta nocao de socializagao é identificada, entre os socio-
logos da infancia, como um modelo interativo, e Cor-
saro (1997, 2003) defende os estudos com e nio sobre
as criancas. Ainda Jenks (apud James & Prout, 1997,
p. 13) assevera que a transformacao social da crianga
em adulto nio segue diretamente o crescimento fisico,
como parece evidente no pensamento tradicional sobre
a socializagio, no campo da sociologia (DELGADO;
MULLER, 2005, p. 353).



Podemos observar, com base no supracitado, que a Sociologia da
Infancia foi essencial para propiciar um novo modo de pensat’® conceitual-
mente a infancia, trazendo a crianga e a infancia para outro patamar. Para
isso, fol necessaria a revisao do conceito de socializagdo e a proposicao de
outros, pois a conceitualizacio durkheimiana nao dava conta de explicar

0S NOVOS contextos.

No movimento da Sociologia da Infancia operam-se inversoes, novos
agenciamentos, novas perspectivas, outro olhar, novos(as) pesquisadores(as),
um novo jeito de ser e pensar a infancia e a crianga. Tem-se como ponto de

pauta constante o0 movimento contra o adultocentrismo e o colonialismo

(ABRAMOWICZ, 2011).

Quando falamos de crianca como ator social, estamos dizendo que
elas participam ativamente no processo de reprodugdo e constru¢iao da
sociedade. Dessa forma, ela, segundo Abramowicz (2011), “inscreve e ¢é
inscrita, na medida em que nossas praticas constituem criangas de determi-
nadas maneiras, 20 mesmo tempo em que as criancas se subjetivam, como
uma forga sobre si proprias, que as e se constituem” (ABRAMOWICZ,
2011, p. 20). Este é processo de autoria social pelo qual as criangas sao
co-construtores, sendo um dos pontos de maior defesa realizado pela

Sociologia da Infancia.

A infincia e a tecnologia

As tecnologias podem ser consideradas um ponto central para pensar-
mos um tipo de infancia dentro do que poderfamos denominar de infancia
contemporanea, pois possibilita um tipo de experiéncia da infancia que esta
diretamente associada aos usos e convivio com a tecnologia, a cibercultura.
Para Couto (2013), esta seria “a vida construida por meio das redes sociais
digitais, em meio aos inumeros processos interativos e participativos. Através

dessas redes construimos subjetividades e vivenciamos nossos processos

> Podemos destacar uma pléiade de autoras e autores. Dentre os de lingua portuguesa, temos: Abramowicz

(2011), Tebet (2013), Nascimento (2016), Prado (2006) Sarmento (2009), Moruzzi (2012), Quinteiro
(2002); de lingua inglesa, temos: Corsaro (2009), Montandon (2001), Qvortrup (2011), Leena Alanen
(2010) Prout (2010); de lingua francesa, temos: Mollo-Bouvier (2005), Sirota (2001), Mauss (2001).
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de socializacio, e redesenhamos nossos modos de ser e viver” (COUTO,

2013, p. 901). Pensando a crianca e a cibercultura juntas, o autor escreve que:

Como sujeito social e histérico a crianga vive e promove
mudancas no seu meio. Atualmente, ¢ a tecnologia digital
que medeia cada vez mais as nossas relagées sociais. F ela
que organiza o cotidiano. Ora, se ¢ assim para todos, ndo
pode ser diferente para as criangas. A cibercultura infantil
deve, portanto, ser entendida para além dos aparelhos e
dos usos, pois ela ¢, principalmente, o conjunto variado
de saberes e atitudes, de conteddos produzidos por e
para os infantes (COUTO, 2013, p. 901).

A cibercultura possibilita uma nova transmissao de conhecimentos
de uma crianga para outra de modo muito diverso e rapido por meio das
tecnologias digitais. Estdo ensinando umas as outras o que precisam saber
para serem participantes plenos da cultura da convergéncia (JENKINGS,
2009, p. 249 apud COUTO, 2013). Essas criancas nascidas imersas em um
mundo midiatico experienciam as mais diversas relagdes com as tecnologias
digitais, elemento apontado por Tapscott (1999 apud COUTO, 2013) como

“Geracio Net”, de movimento ascensional e irreversivel.

No ponto indicado pelo autor, de que as criangas estio ensinando
umas as outras, evidencia-se uma cultura de pares no virtual, para pensar-
mos dentro dos conceitos dos estudos da Sociologia da Infancia. Nesse

aspecto, Couto (2013) apresentou os seguintes dados:

No Brasil, segundo o Ibope Media, em dados de dezem-
bro de 2012, sio 94,2 milhées de pessoas com acesso a
internet, o que coloca o Brasil como o quinto pafs mais
conectado (ACESSO..., 2012). [...] Dados de setembro
de 2012 mostram que a quantidade de internautas brasi-
leiros de 2 a 11 anos apresentou um aumento expressivo.
“As criangas nessa faixa etaria ja representam 14,1% de
toda a comunidade conectada no pafs, chegando a 5,9
milhSes” (CRESCE..., 2012). Nesse contexto, a conexao
em tempo real e a vida online passam a ser vistas como

um complexo cenario de acao infantil num espaco-tempo
C ¢



de comunicagio, socializacio e aprendizagem (COUTO,

2013, p. 902-903).

Podemos ver, por meio dos dados apontados, que ha um nimero
expressivo de criancas conectadas. Desde a pesquisa, até o ano de 2023,

provavelmente houve um aumento significativo desses numeros.

A infancia no século XXI ¢ a primeira a nascer cercada pelas tecno-
logias (midia digital, ou tecnologia de informacdo e comunicacio). Ela ja
esta imersa em tecnologias, destacando-se sua autoria nesse mundo digital.
Engenhos como computadores, zablets e smartphones sao vistos com natu-
ralidade; em meio a tudo isso, as criangas descobrem como fazer amigos,
comunicar-se, brincar, aprender e difundir narrativas, desejos, sonhos e
experiéncias proprias: todos esses aspectos fazem parte do mundo infantil
conectado. As criangas ja consideram os dispositivos tecnolégicos como

extensoes de si mesmas (COUTO, 2013).

Segundo Couto (2013), as criangas nascidas no século XXI veem a
vida on-line com naturalidade, facilidade, atrativa, até mesmo ladica e sem
mistérios. Para o autor, cada aparelho seria “tratado com intimidade, com
afetividade, pois ¢ um ‘amiguinho’ com quem se pode brincar e fazer coisas
extraordinarias. Esse fazer extraordinario significa se relacionar com outras
criangas e, claro, com adultos” (COUTO, 2013, p. 903).

Podemos observar que a crianga passou, no sentido dos estudos da
infancia, a ser autora do mundo. Ela invadiu um territério e se estabeleceu
nele, como, por exemplo, na plataforma YouTube e na rede social Facebook,
mesmo elas sendo destinadas a maiores de idade. Elas estio presentes no
ambiente virtual e estdo agindo, construindo e inventando nesses espagos,
ou seja, exercendo sua agéncia. Sarmento (2009) havia indicado, em artigo,
que as media e as TIC sdo temas que merecem ser privilegiados dentre a
acao social das criancas (agency), as interagdes intra e intergeracionais, as
culturas da infancia, as infancias no interior das institui¢oes e no espago
urbano, ou seja, temos a necessidade de pesquisar sobre esses temas que
se mostram emergentes (SARMENTO, 2009).



Discussio de aspecto quantitativo®

Com os desctitores utilizados dentro da Plataforma SciELO - Brasil,
sem restringir area ou qualquer termo que pudesse direcionar a pesquisa,
obtivemos um amplo espectro de peridédicos e de areas de conhecimento,
assim como foi possivel mapear os anos em que mais houve publicag¢Ges.
Levamos em consideragao, independentemente do campo, as produgdes que
se propuseram a discutir isolada ou articuladamente os seguintes conceitos:
crianga, infancia, socializa¢io e tecnologia.

Obtivemos o seguinte resultado:

Figura 1- Grafico de periédicos que publicaram os artigos encontrados na Plata-
forma Scielo
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Fonte: produgio propria.
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Selecionamos os aspectos que consideramos mais relevantes para a composicio desse texto.



Como podemos observar no grafico acima, foram encontrados vinte
artigos - até janeiro de 2019, em quatorze periddicos diferentes, que discu-
tiam sobre algum aspecto proposto nesta pesquisa. Revelando um amplo
espectro de periddicos que publicaram os artigos, destacam-se as revistas
Educacio Sociedade, com quatro publica¢oes, e Educacio e Pesquisa, com
trés publicagoes. Como o recorte foi a plataforma SciELO - Brasil, uma das
mais importantes do pafs, podemos verificar que ha pouca producio nesse
repositério, lembrando que ndo sio todas as revistas que estio indexadas;
contudo, surpreende a diversidade de areas do conhecimento daquelas que

continham algum artigo que fosse pertinente a pesquisa que realizamos.
Ano da publicagao

Podemos destacar, com base nos dados, que o ano de 2011 foi o
ano de maior nimero de publicagcdes que trabalhavam com a tematica
abordada neste trabalho. Uma hipétese para a produgao observada nesse
ano ¢ o fato de que, no ano anterior, haviam sido publicadas as DCNEI
(Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil), nas quais
consta a necessidade de ser trabalhado o conhecimento tecnolégico e suas
linguagens ja nesse nivel da Educag¢ao Basica (BRASIL, 2010). No ano de
2018, houve apenas uma publicacdo encontrada na Plataforma Scielo. O
que nos deixa a seguinte questao, talvez para futuras pesquisas: por que ha
pouca pesquisa, numa das maiores plataformas do pafs, sobre as mudangas
que tém ocorrido no processo de socializacdo das criangas proporcionado

pelas tecnologias de informagao e comunicagao?
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Figura 2 — Grafico de numero de publica¢bes por ano
Ano da publicacao

4
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Scielo

Fonte: produgao prépria.

Aspectos qualitativos da pesquisa

Podemos indicar que os artigos que tinham como proposta discutir
o processo de socializa¢do iniciavam o texto em Durkheim, explicando o
conceito com base na visao desse autor e em seguida passando por diver-
sos(as) autores(as), ou ndo faziam grandes defini¢des, sendo perceptivel

que estavam utilizando o conceito no sentido durkheimiano.

Os artigos que tinham como proposta o debate da socializa¢do em
um nivel altamente tedrico iniciavam em Durkheim, como o primeiro a
conceituar o processo de socializagao, e desenvolveram o conceito com
base em outros autores, como Berger e Luckmann, Mead, Bourdieu, Lahire,
Simmel, entre outros(as). Além disso, incorporaram questdes ligadas a con-

temporaneidade, como, por exemplo, o enfraquecimento das institui¢cdes, tao



caras a Durkheim, e a formagao do sujeito a partir de uma analise da Midia,

como uma importante agéncia de formacao de individuos nos dias de hoje.

Outro ponto que podemos destacar é a incorpora¢ao de autores do
campo da Sociologia da Infancia para debater o conceito de socializagao e
refletir sobre seus processos. Dentre eles e elas, podemos indicar a utilizagao
de trabalhos de Corsaro (1997); Qvortrup (2011); Plaisance (2004); Sirota
(2005); Mollo-Bouvier (2005); James & Prout (1997); Sarmento (2005);
Montandon (2001). Autoras e autores que se propuseram a pensar outras
formas de ver e entender a ctianca e a infancia estio sendo utilizados como

aporte teorico em alguns artigos encontrados.

Indicamos que o artigo conceito ‘socializacao’ caiu em desuso? uma andlise
dos processos de socializacao na infancia com base em Georg Simmel e George H.
Mead, de autoria de Tamara Grigorowitschs (2008), junto aos artigos de
Maria da Graga Jacintho Setton - A particularidade do processo de socializagio
contempordneo (2002), Familia, escola ¢ midia: um campo com novas confignragies
(2005) e Teorias da socializacdo: um estudo sobre as relacies entre individuo e sociedade
(2011) -, foram os trabalhos cujo fulcro era o conceito de socializagao e
suas novas configuracées. Enquanto Suzanne Mollo-Bouvier (2005), em
seu artigo Transformagao dos modos de socializacao das criancas: nma abordagem
sociolggica, iniciava a reflexdo dos processos de socializacdo das criangas,
trazendo, sem duvidas, contribui¢des para a tematica ao problematizar o
conceito. Podemos dizer que esses trabalhos foram os que mais estavam
sintonizados com nossa questao de pesquisa, pois se propunham a rever o
conceito de socializagdo sob novas perspectivas. Grigorowitschs articulou
o conceito de socializacio com o pensamento de Mead e Simmel; Setton
articulou-o com o pensamento de Bourdieu e a questio da midia; Mollo-

-Bouvier apresentou O NOVO contexto no qual €8SES Processos ocorrem.

Para ndo nos alongarmos com a descri¢ao de cada um dos artigos,
visto que ja foram destacados os que mais contribuem para o debate das
implicagdes dos processos de socializa¢ao das criancas e a questdo da tec-

nologia, pois foram os que em um ou mais pontos discutiram o tema aqui
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proposto, faremos algumas breves consideragbes de pontos especificos que

chamaram a atencdo nos artigos restantes.

Em seu artigo, Gianetti (2011) discorreu sobre o conceito de Socia-
lizagao Link, contendo os elementos que coincidem: a tela, a interface, o
individuo e o dispositivo. Além disso, a auséncia fisica dos(as) operado-
res(as) cria o ambiente para esse tipo de socializacdo, resultando no que
ela define como ““a constituicao de sujeitos operadores desrealizados, de
individuos conectados em amplas redes ‘links’ dissipativas, que terminam
por desmantelar a perspectiva da comunicacao dialdgica” (GIANETTI,
2011, p. 77). A autora indicou que a expansao do visual alterou a forma
de percepcio e recepgdo da imagem pelo(a) observador(a). O excesso do
visual, proporcionado pelas telas, condicionou-nos a um olhar distraido, a
uma recepgio irrefletida do que observamos, como se navegassemos sobre
as imagens, como fazemos na internet. Ela também destaca o celular, mais
precisamente o visor, como o meio de estabelecer essa socializacao link,
de modo imediato, préximo e intimo (GIANETTI, 2011). Vemos como
proficua essa reflexdo sobre a proposta da socializagao realizada por meio
de um /ink, assim como pensar que esse processo se da por meio das telas

que estao cada dia mais presentes em nossas vidas.

Enquanto para Cruz Junior e Silva (2010), o fenomeno da virtualizagao
“sugere uma nova ordem nas relagdes entre o espago e tempo. A matéria
tende a transmigrar-se em informacdes digitais, passando a habitar o cibe-
respago” (CRUZ JUNIOR; SILVA, 2010, p. 92). Isso é possivel devido a
digitalizacao propiciada pela rede. Os autores também escreveram sobre o
processo de ciborguizacio do corpo, ocorrendo a expansiao dos sentidos
por meio das tecnologias, que para eles seria um “agenciamento que dilata
nao apenas esta sensibilidade ao estender seu campo de agao, mas a propria
incorporagdo do mundo, ao fundar novos meios de percebé-lo” (idem, p.
94). O que daria origem ao corpo-avatar, ou o outro eu, que vive na rede
em novos ambientes virtuais. Possibilitando a interconexao, a rede contti-
buiria para que 0s jogos se tornassem espagos nos quais os(as) jogadores(as)

pudessem interagir, independentemente da distancia, em meio a mundos



e lugares tnicos, cheios de arte e, com isso, construindo e constituindo
comunidades virtuais (CRUZ JUNIOR; SILVA, 2010).

Baseados nos escritos de Pierre Levy, Cruz Junior e Silva (2010)
escrevem que as Tecnologias de Informacgao e Comunicagio inauguraram
uma nova dimensio regida por entidades puramente digitais, além de
serem instrumentos que medeiam a relagdo mundo-sujeito, denominada
ciberespaco. As multiplas formas de socializacdo de individuos on-line se
concretizam e se desdobram no ciberespago (ou rede). Segundo os autores,
o corpo representaria uma porta de entrada pela qual a corporeidade teria
condigbes de adentrar o ciberespago, e originar novos modos de set, signi-
ficados, experiéncias e relacGes, que seriam resultados de um processo de
imbricamento do corpo com a cibercultura/tecnologia (CRUZ JUNIOR;
SILVA, 2010).

Nesse sentido, Aratjo ez al. (2011) argumentam que os jogos eletroni-
cos sao um relevante instrumento de socializa¢do, diversao e aprendizagem.
O autor apresentou o termo exergames, que nada mais sao do que jogos
baseados no movimento do préprio ciberjogador(a)/ciberatleta: o corpo é
a ferramenta de execugao das a¢oes propostas no mundo virtual. Segundo
ele, as “interacdes entre o que € atual/real e o que ¢ virtual extrapolam as
barreiras de tempo e espago intensificando as sensagcbes numa vivéncia

esportiva jamais vista, as vivéncias virtuais” (ARAUJO ez al, 2011, p. 601).

Em outro contexto, hospitalar, Paula (2007) escreveu que é necessa-
rio “demonstrar a presenca e importancia que a tecnologia representa nas
enfermarias dos hospitais brasileiros, para auxiliar as criangas e adolescentes
hospitalizados a conhecerem diferentes possibilidades interativas neste
ambiente” (PAULA, 2007, p. 332). A autora destacou que as tecnologias
assumiram um papel importante nos hospitais, uma vez que o perfodo de
hospitalizacdo ¢ caracterizado por ser um momento de isolamento social.
Ela salienta que os instrumentos tecnolégicos entretinham e causavam
mudangas de comportamentos nessas criancas e adolescentes. Chegou

a conclusdo de que a tecnologia, no ambiente hospitalar, proporciona a
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inclusdo social dessas criangas e adolescentes que, devido a isso, sentiam-se

mais livres e superavam os desafios causados pelas limitagdes do hospital.

Esses foram os artigos que tiveram algum ponto que cruzasse com
a proposta dessa pesquisa. Vimos que hd varias areas que estdo refletindo
sobre socializa¢io, tecnologia e crianga; porém, podemos perceber que
ainda ha muitas questoes a serem analisadas e refletidas. Como serdo os
processos de socializagio num futuro no qual a realidade aumentada sera
acessivel? A necessidade de convivio com outras pessoas presencialmente
sera suprimida pela presenca projetada holograficamente? Como isso
impactaria os processos de socializagdo das criangas? Sio questionamentos

que mais proliferam do que sdo sanados.

CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa teve como proposta fazer um levantamento bibliogra-
fico de artigos que abordassem a questao da socializagdao das criangas no
cenario contemporaneo. Ao final do levantamento, foram selecionados 20
artigos que em algum momento trabalhavam o tema proposto. Terminada
essa fase do levantamento, lidos os artigos e realizadas algumas consideragoes
e destaques, foram apresentados os que mais desenvolveram a questdo da

socializagao na contemporaneidade ao longo do trabalho.

Foram encontrados artigos com a tematica proposta em 14 diferentes
periddicos, em diversas areas do conhecimento, sendo destacada a maior

produgao no campo da Educagao.

2011 foi o ano em que mais foram publicadas produgées sobre a
tematica proposta, como ja indicamos durante o texto. Uma hipotese plau-
sfvel pode ser a publicagio das DCNEI no ano anterior, nas quais consta

a dimensio tecnolégica como algo a ser trabalhado na Educaciao Basica.
As palavras-chave dos artigos que mais apareceram foram: Socializa-
¢do, Social, Infancia, Culturas, Link, Midia e Tecnologia. Esse ¢ um indica-

tivo muito interessante, uma vez que demonstra que ha preocupagio com



o tema da socializagdo, e suas intersec¢cOes com a infancia e a tecnologia,

que fol o nosso recorte.

Nos resumos dos artigos, as palavras que mais apareceram foram:
Socializagio, Processos, Criancas, Cultura, Infancia, Sociedade e Tecnolo-
gia. Outro indicativo importante que nos auxiliou enquanto procuravamos
por producoes que trabalhassem com o tema proposto. Quando nao havia
nenhuma palavra que coincidisse com os descritores escolhidos, era o resumo

que indicava se haveria algo sobre socializa¢io, crianca, infancia e tecnologia.

Relativamente aos campos de pesquisa, foram obtidos os seguintes
resultados: 6 artigos no campo da Educacio; 3 artigos no campo da Socio-
logia; 2 artigos no campo da Psicologia; 2 artigos no campo da Educagio
Fisica; e outras areas com apenas uma publicacdo. F interessante notar que
¢ no campo da Educa¢io que ha mais producdes sobre o tema proposto.
Cabe ressaltar que nesse campo ha a juncao de outros, pois mesmo estando
subsumidos a educacio como grande area, alguns artigos poderiam ser

enquadrados dentro de uma Sociologia da Educagao como subarea.

Os tipos de pesquisas mais realizadas dentro dessa tematica foram: 5
pesquisas de Analise Bibliografica; 4 de analise tedrica e 2 pesquisas Etno-
graficas. Outros tipos de pesquisas apareceram apenas uma vez. Percebemos
que o levantamento bibliografico é o tipo mais comum de pesquisa para

esse tema, seguido por propostas de analises conceituais.

Percebemos também que alguns artigos que colocavam socializa¢ao
no titulo ou no resumo nao chegavam a discorrer sobre ele conceitualmente.
Havia em alguns uma indefini¢io quanto aos conceitos de socializagao,
sociabilidade e intera¢do, deixando a entender que seriam sin6bnimos, geral-

mente em artigos que nao pertenciam a Educagao ou a Sociologia.

Por fim, podemos concluir que hd, mesmo que poucas, produgoes
que trabalham com o conceito de socializagdo, propondo-se a discutir e
avancar com o conceito, articulando-o com as pautas da contemporaneidade,
entre elas, a tecnologia. Indicamos a necessidade de mais pesquisas sobre
o modo pelo qual podemos entender os novos processos de socializa¢ao,

agora experienciados e vividos nas e através das telas.
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CRIANCA E INFANCIA NEGRA NAS ESCRITAS
DE ALICE DAYRELL CALDEIRA BRANT
(HELENA MORLEY)

BLACK CHILDREN AND CHILDHOOD IN THE
WRITINGS OF ALICE DAYRELL CALDEIRA BRANT
(HELENA MORLEY)

Emerson Benedito Ferreira
Danilo Augusto Reinol

(...) Nio sei se podera interessar ao leitor de hoje a vida
corrente de uma cidade do interior, no fim do século
passado, através das impressGes de uma menina, de
uma cidade sem luz elétrica, agua canalizada, telefone,
nem mesmo padaria, quando se vivia contente com
pouco, sem as preocupacoes de hoje. E como a vida era
boa naquele tempo! Quanto desabafo, quantas queixas,
quantos casos sobre os tios, as primas, os professores,
as colegas e as amigas, coisas de que ndo poderia mais
me lembrar, depois de tantos anos, encontrei agora nos
meus cadernos antigos! (...) Agora uma palavra as minhas
netas. — Vocés que ja nasceram na abastanca e ficaram
tdo comovidas quando leram alguns episédios de minha
infincia, ndo precisam ter pena das meninas pobres, pelo
fato de serem pobres. N6s éramos tio felizes! A felici-
dade ndo consiste em bens materiais mas na harmonia
do lar, na afeicdo entre a familia, na vida simples, sem
ambigdes - coisas que a fortuna nao traz, e muitas vezes

leva (Helena Motley).
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O diario®

Atlete Farge em ‘Lugares para a Histéria” (2011) exp&e que “é pre-
ciso dar lugar a outras formas de historia, aquelas das mentalidades, por
exemplo, ou a histéria social, ou ainda a histéria sociocultural”, pois “elas
encontram em seu caminho numerosos documentos que transcrevem ou

evocam dizeres” (p. 60).

Philippe Ariés em ‘a histéria das mentalidades® (1990) espelha que
“a historia das mentalidades (...) nos faz descobrir o que subsiste das antigas
oralidades reprimidas, de modo oculto, nao consciente, seja sob a forma
de sobrevivéncias camufladas, seja sob a forma de vazios, de enormes
lacunas, em nossa cultura hodierna, em que triunfam as racionalidades da
escrita” (p. 17).

Facamos aqui, com base nas escritas de Farge e de Aries uma busca
pela historia das “atitudes mentais” como bem definiu este dltimo historia-
dor ao citar Lucien Febvre (1990, p. 15). Partiremos de um diario escrito
entre os anos de 1893 e 1895 por uma menina entre os seus 13 e 15 anos.
A originalidade destas escritas se distribui por narrativas com perspectivas
singulares. Nelas, o ‘ser um pouco crian¢a’ e um ‘tanto adolescente’ da
protagonista acabam por exalar um frescor narrativo no texto que dificil-
mente a autora teria quando da publicacdo da primeira edi¢do no ano de
1942 com o resgate de suas memorias, pois ja estaria marcada pelos anos

e pelas experiéncias. E o que se infere na dltima edi¢do de seu trabalho:

Imaginemos, entretanto, que o livro se tratasse de uma
impostura literdria, e tivesse sido escrito, digamos, pela
autora adulta — hipétese que qualquer leitor tem o direito

de fazer, pago o preco de capa. Neste caso — dizia em

> “O professor de Portugués aconselhou todas as meninas a irem se acostumando a escrever, todo dia,

uma carta ou qualquer coisa que lhes acontecer” (MORLEY, 1971, p. 11).

Em um conceito mais ampliado, encontramos no Dicionario de Conceitos Histéricos a seguinte definicao:
“Na historiografia, o conceito de mentalidades passou a designar as atitudes mentais de uma sociedade,
os valores, o sentimento, o imaginario, os medos, o que se considera verdade, ou seja, todas as atividades
inconscientes de determinada época. As mentalidades sio aqueles elementos culturais e de pensamento
inseridos no cotidiano, que os individuos nao percebem. Ela é a estrutura que esta por tras tanto dos
fatos quanto das ideologias ou dos imaginarios de uma sociedade” (SILVA, 2009, p. 279)



conversa um grande escritor brasileiro, Guimaries Rosa
— estarfamos diante de um ‘““caso’ ainda mais extraordi-
natio, pois, que soubesse, ndo existia em nenhuma outra
literatura mais pujante exemplo de tdo literal reconstrugdo
da infancia (MORLEY, 1971, XII).

Os didrios fazem-nos entender as a¢oes cotidianas de sujeitos comuns,
como bem grafou Ariés’ (2018) e Matia Cristina Soares de Gouvea (2019).
As escritas de Alice Dayrell Caldeira Brant® (Helena Motley) ja foram apro-
veitadas de varias maneiras. A propria epigrafe deste texto é carregada de
possibilidades. Mas aqui nos interessara em particular a questao racial, pois
o que se busca € o registro vivo do limiar da Republica e do crepusculo da
escravidao. Afinal, o que sobre isso teria ela ouvido e vistor Qual seria a
mentalidade de sua época? Este momento histérico germinou, de alguma

forma, o racismo contemporaneo?

Traremos algumas passagens. Tentaremos entender. Faremos uma

reflexdao no limite que este e que aquele texto permitir. Ou como diria Aries:

Talvez os homens de hoje sintam a necessidade de tra-
zer para a superficie da consciéncia os sentimentos de
outrora, enterrados numa memoria coletiva profunda.
Pesquisa subterrinea das sabedorias anonimas: nao sabe-
doria ou verdade atemporal, mas sabedorias empiricas
que regem as relagGes familiares entre as coletividades
humanas e cada individuo, a natureza, a vida, 2 morte,
Deus e o além (1990, p. 175).

Raga’, crianga e infincia

Candido de Figueiredo, em 1899, definiria infancia como “o primeiro

periodo da existéncia humana” (p.752) e crianga como o “ser humano que

“Frutos desse mesmo espirito eram os diarios de familia, onde eram anotados, além das contas, os
acontecimentos domésticos, os nascimentos e as mortes. Nesses diarios se uniam a preocupagao com a
precisio cronoldgica e o sentimento familiar” (p. 03).

Chamaremos a autora no transcurso do texto simplesmente de Alice.

Para Silvio Almeida, nogao de raga é um “fator politico importante, utilizado para naturalizar desigual-
dades, justificar a segregacgdo e o genocidio de grupos sociologicamente considerados minoritarios”
(2018, p. 24).
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se comega a criar, menino ou menina” (p. 362). Ja Antonio de Moraes
Silva, em 1890, registraria que o termo “cria” “dizia-se das criangas das
escravas” (p. 560).

Aqui ja podemos eleger uma diferenca de tratamento entre o que
seria o emergir da crianga branca e o emergir da crianga negra. A diferenga

entre estes pequenos se fazia sentir também nos periédicos daquele século.

Precisa-se alugar uma negrinha de 12 a 13 anos para andar
com ctianga (CORREIO PAULISTANO, 1865, p.03);

Precisa-se de uma negrinha de 10 a 12 anos para pagem
de uma crianga (CORREIO PAULISTANO, 1866, p.03);

Precisa-se de uma negrinha para lavar roupa de crianga
(CORREIO PAULISTANO, 1868, p.04);

Precisa-se comprar uma negrinha de 10 a 11 anos,
sadia, na rua Formosa, n. 23. (O DESPERTADOR,
1871, p. 04).

Precisa-se comprar uma negrinha de 8 a 10 anos.
Para informagées, na Botica do Castor. (JORNAL DA
TARDE, 1878, p. 03) — (Grifamos).

E ¢é nesta atmosfera, propriamente no dia 18 de janeiro de 1893 que
a menina Alice registraria uma de suas primeiras passagens dividindo o

momento com outra menina — ‘Cesarina’

Aqui na Boa Vista s6 querem minerar. F s6 diamante e
ouro; nio cuidam de outra coisa. Para plantar, eles todos
dizem que a terra ndo presta. Mas agora nem sombra
de fruta a gente vera mais, nestas férias, por culpa de
Cesarina. A demoénia da negrinha entornou o caldo
todo MORLEY, 1971, p. 07 - grifamos).

Em outra passagem, agora em um domingo de Ramos do dia 26 de

margo, a nossa protagonista assim descreve o seu dia:
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Tia Carlota comprou uma vaca com cria, para vender
o leite e mamie tomou freguesia com ela. Ela manda a
nossa casa a filha da alugada, Maria, uma pretinha
muito esperta, trazer o leite de manha. Comegamos todos
a notar que o leite estava muito aguado. Hoje mamae
disse a pretinha: “Matia, vocé diga a Catlota que o leite
esta vindo muito aguado; que ela precisa dar mais fubd ou
feijao branco a vaca, para engrossar o leite”. A pretinha
respondeu: “Aguado? O leite de 14 ¢ tio forte que Sia
Carlota precisa p6 agua nele, todo dia, pra destempera”
(MORLEY, 1971, p. 23 - grifamos).

Nestes acontecimentos, nota-se que entre Alice, Cesarina e Maria
existiria um distanciamento marcado pela cor e pela raga. As meninas eram
contemporaneas, dividiam a mesma idade, mas, naquele momento histérico,
se diferenciavam pelo que Maria Luiza Tucci Carneiro (1995) denominou
de “racismo moderno” (p. 21), uma doutrina que afirmava “haver relacao
entre caracteristicas raciais e culturais e que algumas ragas [seriam]|, por

natureza, superiores a outras” (p. 00).

No sentido da contribuicio de Carneiro, se ficar entendido que os
registros deste diario e, portanto, da mentalidade daquela sociedade forma
em nos imaginarios, por decorréncia, passaremos a entender a génese do
racismo na atualidade. Esta busca Michel Foucault denominara de Onto-
logia Historica do Presente (FERREIRA; REINOL, 2021, p. 654). Mas

sigamos com as passagens.

No relato do dia 26 de agosto daquele mesmo ano, eis o registro:

Eu e Luisinha gostamos tanto de criangas que a unica dis-
tracdo que temos aqui na Cavalhada ¢ pajear os meninos
dos vizinhos. Quando nio encontramos menino bran-
quinho carregamos mesmo os negrinhos da Chécara
(MORLEY, 1971, p. 54- grifamos).

E em outro episédio, agora do dia 02 de novembro, registrando todo

o imaginario racista de sua vizinha de nome “Sia Ritinha:
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Eu resolvi esse negocio de vestido curto dando uma volta
para nio passar na porta dela. Mas brincar de correr no
Largo da Cavalhada com minhas colegas escuras, cu
ndo conseguia. Ela logo gritava e me dava uns ovos ou
chuchus para mamae e dizia: “Isto ¢é para te tirar da cha-
rola das negrinhas. Ja te disse que vocé ndo ¢ menina
para brincar com elas! E sua mie nao se importa, mas
eu nio consinto” (MORLEY, 1971, p. 75 - grifamos).

Aqui, a autora faz referéncia a um didlogo com o seu pai. A data era

09 de novembro:

Na escola de Mestra Joaquina eu ndo podia ter a menor
briguinha com uma menina que ela ndo dissesse logo:
“Meu av6 ndo ¢ como o seu que foi para o céu dos
ingleses”. (...) Eu sofria muito quando as meninas diziam
que ele estava no céu dos ingleses; falava a meu pai e ele
dizia: “Responda a elas, minha filha, que ¢ para la que
vocé também vai, que é o céu dos brancos e nio dos
africanos” (MORLEY, 1971, p. 77 - gtifamos).

Neste proximo evento, outra referéncia com dizeres racista, agora

envolvendo o “Tio Joaozinho”. O fato ¢ do dia 12 de novembro. Era um

domingo:

Nunca gostei tanto na minha vida de uma coisa como a
que aconteceu hoje a Emidio. Tio Jodozinho mandou-o
levar uma carta ao Dr. Pedro Mata e ele voltou de cabeca
quebrada. Foi mostrando a cabega a tio Jodozinho e
dizendo: “Olha o que o senhor me fez!” Tio Jodozinho
petguntou: “Como foi issor”” Ele respondeu: “Foi o doido
do Pedro Mata que me deu um pesco¢io e eu rolei pela
escada abaixo.” Tio Jodozinho disse: “Quem sabe vocé
e falou como esta me falando, chamando-o de Pedro
lhe fal t falando, ch do-o de Ped
Mata?” Ele respondeu: “Como ¢é que o senhor queria
que eu falasse? Nao sou livre e tio bom como eler”
0 Jodozinho nio pode deixar de rir e disse: “Foi muito
T h de d d disse: “F t
bem merecido esse tapa. Gostei de ver. Com mais alguns

vocé aprenderd a dobrar a lingua para os brancos,



negro sem vergonha”. Eu também gostei, porque ele
¢ muito intrometido. Emidio é um crioulo preguicoso e
esquisito. (...) (MORLEY, 1971, p. 78 — grifamos).

A proxima ocorréncia envolve mie da protagonista. A data seria o
dia 10 de fevereiro. Era um sabado e o ano ja era 1894. O registro também

abrange questoes de raga, cor e crianga.

(...) Na outra noite a mesma coisa. Levantei-me e fiz
como na véspera. No terceiro dia mamie me segurou:
“Nao val Que bobagem ¢ essa agora de passar as noites
pajeando negrinha?” E ndo me deixou sair. A negri-
nha j4 tinha se acostumado comigo e nio queria calar.
Mamie com raiva da coitadinha porque nio deixava meu
pai dormir. (...) e a negrinha gritando (...) Eu dou razio
a mamde de ficar zangada comigo. Mas que eu de fazer
se nélo posso mudar meu génio? Penso que se a menina
fosse branquinha mamie nio se incomodava. Mas ela
sempre ralha da gente pajear negrinhos. Que culpa
tem os pobrezinhos de serem pretos? (...) (MORLEY,
1971, p. 93 — grifamos).

Aqui, podemos observar um relato ocorrido em 16 de fevereiro.

Nele, Alice elege a cor que deve ser considerada bela:

As negras da Chacara do tempo do cativeiro sio todas
pretas, mas nao sei por que saiu uma branca e bonita.
Chama-se Florisbela, mas nés a tratamos de Bela. Ela
se casou com um negro que faz até tristeza. No dia do
casamento houve uma mesa de doces e fazia pena ver
Bela sentada perto do noivo, coitada. Marciano ¢ o negro
mais estimado da Chacara. Aprendeu oficio de ferreiro
e entra na sala para cumprimentar vové e minhas tias.
Mesmo assim eu nao queria que Bela casasse com ele. Ela
€ tdo bonitinha! Parece até rosa camélia, clara, corada
e com uns dentes lindos. No dia do casamento meu pai
disse: “E um brilhante no focinho de um porco.” Todo
mundo teve pena (...) MORLEY, 1971, p. 95, grifamos).



A questdo da cor mais bela é refletida com bastante competéncia por
Lia Vainer Schucman (2016). Diz a autora que, a partir de Gilberto Freyre,
temos no Brasil um tripé: “o branco colonizador”, o “negro escravo” e o
“indio nativo”. Ensina ela que, no imaginario brasileiro, “é branca qualquer
pessoa com fei¢do branca, mesmo que sua ascendéncia esteja muito longe

dos colonizadores brancos brasileiros” (p. 122). E diz mais:

A linguagem e os significados compartilhados cultural-
mente funcionam como determinantes no processo de
constituicao de cada sujeito. Dessa forma, os conteddos
racistas de nossa linguagem, bem como a ideia de supe-
rioridade racial branca construida no século XIX, sio
ainda apropriados pelos sujeitos. E nesse movimento da
constituicio da consciéncia individual, os significados

alheios se tornam sentidos proprios (p. 128).

Mas voltemos ao diario. Agora o acontecimento ¢ de um sabado 18

de agosto de 1894. Novamente a escrita aponta questoes raciais:

Meu pai e mie sempre conversam em casa sobre a mania
de vové e Dindinha nunca passarem seu um crioulinho
para criar e gostarem tanto como se fosse branco. Cada
uma tem sempre o seu. Se aquele cresce ja vem outro
para o lugar. Vové sempre cria negrinhas e Dindinha
negrinhos. Quando sido pequenos eu nio me admiro,
porque eu também gosto muito de menino pequeno e
acha muita graca no Joaquim que Dindinha esta criando
agora. Ela o manda fazer gracinhas para nés e ele
¢ muito engragadinho. Mas gostar de negrio ¢ que
eu acho uma coisa esquisita (...) (MORLEY, 1971, p.
139 — grifamos).

Outra passagem. Estamos agora em uma terca feira, 05 de margo.
O ano ¢é 1895:

Hoje passou aqui em casa uma pretinha de Boa Vista,
minha afilhada. A mie tinha que vir a cidade e trouxe-a

para me visitar. Deve estar com uns cinco anos, mas
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parece ter trés, de tdo mirradinha que estd a acanhada.
Naio disse nada e nem ao menos respondia as perguntas.
A mae diz que ela ¢ assim mesmo, muito sossegada.
Mas para mim aquilo ¢ pancada ou falta de comida (...)
(MORLEY, 1971, p. 181 — grifamos).

Alice, nesta anotagio, refor¢a as contribuicdes de Jurandir Freire
Costa'’ (1979) sobre “amas de leite™:

Nas datas de 25

acontecimentos:

Hoje fui entrando pela casa adentro, morta de fome e
via a porta da sala aberta e a sala cheia de gente. Olho e
vejo em cima da mesa uma coisa tapada com um lengol.
Mamie foi dizendo: “E o Zézinho coitadinho!” Tomei
um susto horrivel, pois nao ha duas semanas que eu vi
Zézinho brincando. Isto é, brincando, néo; porque ele era
menino muito sossegado. Nunca brincava. Ele s6 assistia
ao brinquedo dos outros e s6 fazia uma catinha de riso.
Este menino era filho de Miae Tina, que foi escrava de
mamie ¢ deu de mamar a nés todos. Ela e mamie
sempre tinham filhos a0 mesmo tempo. Mamde nio
tinha leite; ela tinha e dava aos dois. Mamaie parou
de ter filhos e ela continuou até ter dois gémeos, e por
isso ficou fraca e morreu tisica. Dos gémeos, Dindinha
tomou um para criar. Ela perdeu a filhinha que teve, de
ano e meio, e hoje gosta de criar negrinhos; ja criou
uns quatro. (...) Ele sofria de uma moléstia que as negras
da Chéicara chamam de fome canina. Ele ou havia de
estar comendo ou resmungando. (...) (MORLEY, 1971,
p. 190 — grifamos).

de maio e 23 de julho, temos os seguintes

Hoje tive pena de Si4 Ritinha. (...) Sia Ritinha veio desa-

bafar com mamae. Desde que o macaco morreu, Inha

' Diz o autor: “Intimeras hipdteses podem explicar o hébito do aleitamento infantil por escravas. Pode-se

admitir que o casamento em idade precoce impedisse muitas jovens maes de amamentarem por niao

disporem de condicées fisicas para tanto. E o ponto de vista sustentado por Imbert em seu Guia Médico™

(1979, p.255-256)
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ndo tem mais distracdo. O Ciriaco, um mulatinho que
elas criaram, deu para tdo ruim, que até furta dinheiro
quando vai receber as contas dos soldados. Castigo,
pancada, deixa-lo sem comida, nada adianta. Perdeu
a vergonha de um jeito o tal moleque, que ela e Inha
nao sabem mais o que fazer (...) (MORLEY, 1971, p.
203 - grifamos).

Ultimamente eu andava com pena de tia Aurélia, pela
luta que ela tinha com uma alugada que trazia a vida dela
num inferno; era malcriada porca, burra, idiota e ruim,
e minha tia vivia infeliz com a deménia. (...) Hoje eu
faltei a aula de Desenho e corri para o café na casa da
minha tia. Logo que nos sentamos na mesa, tia Aurélia
foi dizendo: “Vou lhes dar uma noticia 6tima. Fiquei
livre da Isabel.” Todos perguntamos: “como foi que a
senhora conseguiur” Ela disse: “Dei-lhe uma surra,
ela ficou com medo, carregou a trouxa e foi-se, gragas
a Deus.” Os primos todos disseram ao mesmo tempo:
“Que absurdo a senhora fez, mamaie! Ela ¢ uma negra
forte e doida ¢ a senhora tdo pequena e magra; podia
ter-lhe batido e machucado muito.” E até matado!”.
(MORLEY, 1971, p. 215).

Fechando esta chave de analise, Lilia Ferreira Lobo (2008) dira que
o século XIX foi incrivelmente cruel com os negros, pois a “biologizacao
da vida que acarretou a naturalizagio das diferencas como raga” justificaria
sua escravidao e coloca-los-ia como inoperantes para o trabalho quando
em liberdade. Neste contexto, o negro “figurava sempre no ultimo lugar
da inferioridade humana, do ponto de vista intelectual (menos evoluido,
retardado), moral pervertido, degenerado) e fisico (mais sujeito a doengas)”

(apud FERREIRA, 2019, p.197).

Eivado pelo racismo cientifico, era o que registraria o psiquiatra

Henrique Brito de Belford Roxo no ano de 1904:

Em consequéncia da aboli¢do da escravatura que veio

modificar abruptamente os habitos dos negros que com-



punham a vasta mole dos escravos, encontraram-se eles
da noite para o dia livres das peias com que os fazendeiros
lhes aguilhoavam os impetos de liberdade. Desenca-
dearam-se em avalanche pela sociedade, expandiram-se
em sua pujanca de livres. Dentro em pouco, porém, a
fome os torturava e a luta pela vida os compelia a se
entregarem aos que, superiores em evolugao, lhes
podiam propinar trabalho e pao. Sucedia, no entanto, que
a organizagio da familia neles nio existia, e assim as
mulheres de energia mais reduzida, de atividade menos
intensa, tiveram de baquear. Entregaram-se ao alcool
e a devassidio; tornaram-se alienados em mais alta
escala. (...) Estudando a relacdo entre alienagido mental
na raga preta e nas outras, temos a consignar que, se
naquela o cérebro nio evoluiu de modo completo e a
heranga vai transmitindo esta condi¢dao meiopragica,
h4 também a considerar mais restrita e orbita de suas
aspiracoes, ser menos acentuada a sua excitagdo cerebral
pelos acidentes que constituem a vida intelectual. Gas-
tam menos o cérebro que os brancos, que neles vao
buscar os elementos com que se guiam em prol da vitoria
na concorreéncia vital (ROXO, 1904 apud FERREIRA,
2019, p. 125 - grifamos).

Em analise, pode-se dizer que tanto Ciriaco quanto Isabel passariam,
daquele momento em diante, a figurarem em uma categoria que a men-
talidade daquele momento nominaria de Classe Perigosa. Era o racismo

cientifico com absoluta for¢a no pds aboli¢ao.

Desde meados do século XIX, os chamados ‘desvios’
foram compreendidos a partir de duas causas: dege-
neracio de fundo hereditario e produto da desordem
social causada pelas grandes e profundas transformacoes
histéricas. A propria ideia de degeneragio explicitada
por Bénédict-Augustin Morel em seu Tratado sobre
Degeneragdes Fisicas, Intelectuais e Morais (1857) surgiu
a partir de sua vinculagdo aos supostos efeitos do pro-

gresso, da urbanizac¢do e da industrializagdao. A degene-
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rescéncia foi definida pelo estudioso francés como uma
sindrome especifica de declinio psiquiatrico que ocortia
em familias (...) mas em fins do século, os intelectuais
brasileiros usavam o termo de forma ampla, associando
o declinio familiar a mistura racial, portanto, o controle
da sexualidade e a constru¢io da na¢io (MISKOLCI,
2008, apud FERREIRA, 2019, p. 122).

Caminhando pelas laudas do Diario, sobre a data de 13 de maio,

Diz Alice:

(-..) Vovo sempre se queixa que a Lei de Treze de Maio
serviu para dar liberdade a todo mundo menos a ela,
que ficou com a casa cheia de negros velhos, negras e
negrinhos (MORLEY, 1971, p. 95 - grifamos).

(...) Eu ainda me lembro de quando chegou a noticia da
Lei de Treze de Maio. Os negros todos largaram o
servico e se ajuntaram no terreiro, dangando e cantando
que estavam livres e ndo queriam mais trabalhar. Vovo,
com raiva da gritaria, chegou a porta ameacando com a
bengala e dizendo: “Pisem ja de minha casa pra fora, seus
tratantes! A liberdade veio ndo foi pra vocés nio, foi

1>

pra mim! Saiam jal” Os negros calaram o bico e foram
para a senzala. Daf a pouco veio Joaquim Angola em
nome dos outros pedir perdio e dizer que todos queriam

ficar MORLEY, 1971, p. 167 — grifamos).

E na terca feira, 04 de junho, registraremos a passagem final para

este trabalho:

Que pena que Lucas seja tdo espirituoso e tio mau.
Nio se pode apreciar as gragas dele pois sao sempre de
maldade. (...) Fomos ao jantar de Lucas. Ele nos recebeu
com uma cara que eu ja conheco de sobra quando quer
fazer alguma maldade. Mas nada desconfiei. (...) Chegou
a cozinheira e pos na mesa a tal paca. Todos dissemos:
“Que é istor Parece um menino assado!”. Lucas nao disse

nada porque caia de rir. Reparamos melhor e vimos que



era um macaco. Ninguém mais pode acabar de jantar
porque parecia m crioulinho assado e nos fez nojo
(.0 MORLEY, 1971, p. 265-266 — grifamos).

Algumas reflexdes e consideragdes finais

Em 2018, Silvio Luiz de Almeida publicaria “O que é racismo estru-
tural”. F impensavel tecer reflexdes sobre as passagens do Diario de Alice

Brant sem compassar aspectos desta obra. Para o autor:

(-..) O racismo é sempre estrutural (...) ele é um elemento
que integra a organiza¢ao economica e politica da socie-
dade. O racismo fornece o sentido, a légica e a tecnologia
para as formas de desigualdade e violéncia que moldam a
vida social contemporanea. De tal sorte, todas as outras
classificagdes sdo apenas modos parciais -, portanto,

incompletos — de conceber o racismo (p. 15 ¢ 18).

E ainda:

Podemos dizer que o racismo ¢ uma forma sistematica
de discrimina¢do que tem a raca como fundamento, e
que se manifesta por meio de praticas conscientes ou
inconscientes que culminam em desvantagens ou pri-
vilégios para individuos, a depender do grupo racial ao

qual pertencam (p. 25).

Aqui, as analises de Almeida encontram Ari¢s e Farge. O diario de
Alice Brant espelha a mentalidade de uma época. As oralidades ali regis-
tradas e reprimidas durante anos por vezes flutuam e evocam dizeres que,
mesmo ditos de maneira inconsciente'', espelham nossa contemporanei-

dade. E ela é racista.

" Neste sentido: “A condugio anticonvencional da prosa alimenta-se também do realismo da experiéncia
infanto-juvenil e familiar, que sob o signo do esclarecimento - ¢ do momento histérico - escapam a
estreiteza que lhes é propria. A pertinéncia literaria chega através de certa agregagdo de interesses: a
escrita da menina faz com que o ponto de vista dos desvalidos, dos parentes pobres, dos ex-escravos, das
mulheres, do trabalho, dos esfomeados, dos bichos, bem como da prépria criancada escape ao mutismo
e se defronte com as regras da propriedade e da autoridade. Sao as energias misturadas da negacao e da
reacomodagio que somam e se canalizam com espontaneidade através da verve da escritora” (SCHWARZ,
1997, p. 132).
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No Brasil, o racismo desenvolveu-se de forma particular,
porque o Estado nunca o legitimou, mas foi e ainda é
presente nas praticas sociais e nos discursos, ou seja, aqui
temos um racismo de atitudes, porém nio reconhecido
pelo sistema juridico e também negado pelo discurso
de harmonia racial e nio racialista da nacdo brasileira.
(...) Ainda que todas as evidéncias apontem o racismo
como explicacio para as desigualdades raciais, o racismo
brasileiro tem a especificidade de, em maior ou menor
grau, ser velado e sutil. (SCHUCMAN, 2016, p. 97).

Em uma rapida analise, notamos que o diario possui cerca de oitenta
e trés dias registrados com ao menos uma destas palavras: crioulo, negri-
nha, negra, negras, pretinha, ex-escrava, negro, negros, negro virar branco,
negros da chacara, negra da casa, carregar negrinhos, negrinho de senzala,
as escravas, dobrar a lingua para os brancos, pajeando negrinha, se a menina
fosse branquinha, preta e feia, negros sabem ler, santa dos pretos, mulata,
mascar fumo como as negras, filhas de pretas, Joaquim Angola negro,
negros de ca, negros felizes, negros sem ter para onde ir, uma pretinha,
mulatinho, crioulinho assado, negraria, meninos pretos e burros, mulata,

gente preta, dentre outras.

Ora, se as escritas de Alice permitem-nos conhecer o ponto de vista
dos desvalidos, dos pobres, dos ex-escravos, dos esfomeados e também dar
voz a algumas criangas como tao bem exprimiu Roberto Schwarz (1997),
nao se pode negar que sio tristes registros de uma sociedade que desde
sempre se pretendeu hierarquizada, usando da raga como pedra de toque

para esse intento.

No tocante a crianga ¢ a infincia, estas escritas escancararam como
nunca a diferenga aplicada por aquela sociedade aos corpos pretos e aos
corpos brancos. Nao ha ali nenhum registro que os iguale. E mesmo que
a autora lance, em muitas oportunidades, um olhar caridoso para com
aqueles corpos, ela mesma, muitas vezes sem intencionar, os coloca em

degraus diverso.

Nesta chave de analise, podemos dizer que do estudo do diario:



(...) emergiam duas linhas distintas de criangas, a branca
e a negra. Duas infancias que jamais se encontrariam:
a infancia negra e a infancia branca. (...) Suas histérias
descrevem duas vias, que jamais se encontrario. (...)
E assim, com o andar do tempo, a crian¢a negra — do
nascimento a puberdade —, serda sempre excluida desta
ideia de “ser crianca” (FERREIRA, ABRAMOWICZ,
2022, p. 13-14).
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EXPERIENCIAS E PRATICAS PEDAGOGICAS EM
EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS
NA EDUCACAO INFANTIL

EXPERIENSES AND PEDAGOGICAL PRACTICES
IN EDUCATION OF ETHNIC-RACIAL RELATIONS
IN EARLY CHILDHOOD EDUCATION

Lajara Janaina Lopes Corréa
Vera Lucia Luiz

Introducgao

O presente texto resulta de praticas pedagogicas desenvolvidas no Cen-
tro de Educacio Infantil que contempla as leis 10.639/2003 e 11.645/2008
e de uma pesquisa de doutorado' que teve como objetivos analisar as rela-
¢Oes étnico-raciais entre criangas de trés a seis anos. O artigo foi escrito a
quatro maos, por duas mulheres negras que tém em comum expetiéncias
como estudantes do ensino publico, moradoras da periferia de Campinas,
Sdo Paulo e posteriormente compartilharam uma experiéncia pedagogica,
uma enquanto professora de educag¢io basica e outra como pesquisadora
das relacoes étnico-raciais.

Neste trabalho sio descritas e analisadas as agoes desenvolvidas pela
professora de educacio infantil por meio do “Projeto Identidade”, cuja
finalidade € trabalhar as relacbes étnico-raciais na escola de forma coletiva
e permanente’. O projeto foi realizado em uma sala de referéncia do
Agrupamento III (AG III) da turma “Brincadeiras” no Centro de Educa¢ao
Infantil (CEI Margarida Maria Alves) na cidade de Campinas, Sao Paulo.

As agoes tiveram como objetivos construir praticas educacionais que
valorizem a histéria e cultura afro-brasileira e apontar um caminho a ser seguido
pelos educadores no que tange a implementacao efetiva da lei 10.639/03 e

! Pesquisa de doutorado com titulo “Um Estudo sobre as Relacdes Etnico-Raciais na Perspectiva das
Criancas Pequenas, Universidade Federal de Sao Carlos, UFSCar, Brasil, (2017).

O projeto ¢ desenvolvido pela docente desde do ano 2000 com objetivo de fomentar a educacio das
relagoes étnico-raciais, fruto da iniciativa da docente. Até a institui¢io da lei 10.639/2003, essa tematica
era dependente de iniciativas fomentadas pelo movimento negtro e professores engajados com a questao.
A partir da lei tornou-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-brasileira na educagio basica.

2



180

das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das Relagoes Etni-
co-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Nesse sentido, cabe ressaltar que a lei 10.639/03 alterou a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacio - lei 9394/96, nos artigos 26 A e 79 B e
introduziu a obrigatoriedade da tematica “Histdria e Cultura Afro-Brasileira”.
A lei 10.639/03 é fruto da luta do movimento negro, sendo considerada
como uma politica de a¢do afirmativa de enfrentamento ao racismo. As
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-
-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
embasam agdes afirmativas no campo da educacdo, compreendendo as

diferentes modalidades de ensino. Nessa perspectiva cabe a consideracao:

Para obter éxito, a escola e seus professores nio podem
improvisar. Tém que desfazer mentalidade racista e dis-
criminadora secular, superando o etnocentrismo europeu,
reestruturando relagdes étnico-raciais e sociais, desalie-
nando processos pedagogicos.|...| Didlogo com estudiosos
que analisam, criticam estas realidades e fazem propostas,
bem como com grupos do Movimento Negro, presentes
nas diferentes regides e Estados, assim como em indmeras
cidades, sio imprescindiveis para que se vencam discre-
pancias entre o que se sabe e a realidade, se compreendam
concepgdes e agoes, uns dos outros, se elabore projeto
comum de combate a0 racismo e as discriminac¢des.
Temos, pois, pedagogias de combate ao racismo e as
discrimina¢oes por criar (BRASIL, 2004, p. 15).

A partir desse compromisso em busca de novas praticas pedagogicas
passamos a elaboracgdo de atividades envolvendo a tematica racial e o for-
talecimento das identidades negras, uma vez que a elevagao da autoestima
contribui positivamente no processo ensino-aprendizagem.

Educacio das relagées étnico-raciais na educagio infantil:
“Projeto identidade”

Este projeto teve inicio em margo de 2015 e foi finalizado em dezem-
bro de 2015. Enquanto pesquisadora observei as atividades desenvolvidas,

no decorrer da pesquisa de campo percebi que fui aceita pelas criangas e pela
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professora. £ importante frisar que deixei de ser a “visitante”, “observa-
dora” e passei a ser incluida como participante nos trabalhos desenvolvidos,
por este motivo, os relatos estao na primeira pessoa do plural (nés), o que
quer dizer, o encontro entre pesquisadora, professora, criancas e familiares.

Na primeira etapa do “Projeto Identidade” trabalhamos com dese-
nhos infantis, pedimos para cada crianga ir até o espelho e falar “eu sou
assim”, algumas criangas falavam sua cor e raga, outras explicavam as suas
caracterfsticas: eu tenho cabelo preto, olhos castanhos, entre outros. Apos
todas as criangas ficarem na frente do espelho e tecerem comentatios sobre
“quem sou eu”, pedimos para as criangas se autorretratarem na folha de um
caderno. Em outro momento, utilizamos como recurso pedagdgico revistas;
pedimos para as criangas procurarem uma pessoa parecida com a sua cor
e raca. Nessa etapa do projeto elas encontraram as pessoas parecidas com
a cor de sua pele e finalizamos a atividade com um painel com recortes de
revistas que foi exposto no “mural de atividades” da institui¢do e um livro
de identidades com as produg¢des das criangas. Em seguida, trabalhamos
com as familias, quais eram seus costumes, seus gostos para sabermos um
pouco dos costumes de cada crianga da sala e também para conhecermos
as suas familias, ao final desta atividade cada crianca desenhou sua familia.

Além disso, fizemos o desenho infantil com o tema ““a minha professora é?”
bl

A produgio dos desenhos ocorreu na sala de referéncia e as criangas
procuraram na caixa de giz de cera’ PINTKOR® a cor parecida com cada
integrante de sua familia. Essa atividade foi repetida varias vezes e todas

as criangas participaram. Vejamos:

Imagem 01: Desenhos: Eu sou assim, minha familia e minha professora.

o —

> A diregio escolar comprou varias caixas de giz de cera para todas as turmas da CEIL

* Empresa brasileira chamada Koralle que produziu giz de cera com 12 tons de pele em parcetia e espe-
cialmente para o Curso de Aperfeicoamento UNIAFRO - Politica de Promogao da Igualdade Racial na

Escola, em Porto Alegre, RS. 181
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Fonte: Desenhos das criancas.

Nessas atividades, tivemos como objetivo a construgao e o fortaleci-
mento de identidades, visto que “a construgao da identidade é um processo
extremamente complexo, e que permite a singularidade de cada um de nés”

(BENTO, 2012, p. 107.).

Os desenhos demonstram as percepgdes das criangas sobre a sua cor
e raca, a de sua familia e da sua professora. Todas as criancas escolheram a
cor da pele dos integrantes da familia e observaram as diferentes tonalidades
de pele dos desenhos. O mais interessante na produc¢ao dos desenhos nao
¢ o produto final apresentado, e sim as conversas informais no decorrer do
processo de construcdo. Na producdo dos desenhos as criangas utilizam
as mesas que estao na sala de referéncia e em alguns momentos elas dese-
nharam deitadas no chao. A professora fez uma atividade de relaxamento
e quase todas as criancas ficam desenhando deitadas no chio. As criangas

riram muito, conversaram em determinado momento da atividade.

Destacamos também a troca de materiais como giz, lapis de cor, cane-
tinha, além das criancas observarem o desenho dos amigos e dar palpites,
risadas, conversarem com a professora e a pesquisadora. Para a producio
dos desenhos, a professora organiza varios cantinhos na sala de referéncia:
um cantinho para producio dos desenhos, um cantinho com brinquedos
escolhidos pelo ajudante do dia, e outro com massinha de modelar. Os
brinquedos mudam de acordo com a escolha do ajudante do dia e todas
as criangas passam por todos os cantinhos na sala, assim vao brincando e

produzindo os desenhos.



Comidas afro-brasileiras

A segunda etapa do projeto foi sobre comidas afro-brasileiras, ini-
ciamos a roda de conversa com a seguinte pergunta: qual a sua comida
favorita? Nas nossas rodas de conversa sentamos no chio, as criancas
fizeram um microfone (com garrafa PET pequena), e quem tem a palavra
¢ aquele/a que estd com o microfone, quando uma crianga quer falar elas
rolam o microfone no chio. As criangas relatam suas comidas preferidas,
entdo temos: “arroz, feijao e carne; arroz, feijao e frango; arroz e farofa;
macarrao, arroz e feijao; carne, feijao, arroz, salada de tomate e espaguete;
feijao, arroz e “ovinho”; macarrio; lasanha; macarrio, arroz, feijao e lin-
guica; e, fejjoada”.

Na roda de conversas, as criancas falaram sobre as comidas preferidas
e as que consideravam mais gostosas. As criangas afirmaram que a comida
da avo era muito gostosa, alguns disseram que a comida da mae também era
muito gostosa, e pouquissimos lembraram da comida do pai. No decorrer

do projeto, as criangas tiveram oportunidade de experimentar as comidas.

Trabalhamos com a diversidade de comidas, apresentamos algumas
comidas para as criangas e finalizamos o projeto com feijoada e farofa. Essa
etapa valorizamos os habitos alimentares das familias, a memoria afetiva das
criangas na qual manifestavam emocdées em relacdo a comida de suas maes
e tivemos uma boa oportunidade para contar histérias sobre a influéncia

africana na culindria brasileira.

Bonecas negras

Na terceira etapa do projeto, trabalhamos com bonecas negras, a
professora desenvolve esse trabalho com as bonecas negras para valorizar
a autoestima das criangas. O objetivo dessa etapa foi a implementac¢ao de
praticas pedagogicas coletivas na instituigao. Inicialmente, as bonecas esta-
vam disponiveis apenas em uma das turmas do agrupamento III, achamos
necessario que as criangas negras se vissem, mas se vissem de forma positiva,

ou ainda podendo contemplar caracteristicas tio comuns em seu ambiente
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familiar e que muitas vezes ficam fora do ambiente escolar. Por exemplo,
as crian¢as ndo viam nos materiais que a escola disponibilizava (bonecas,
revistas, livros, e desenhos animados) representacoes que as aproximavam
estética e culturalmente de seus parentes, que usam penteados afro, como
trangas, rastafdris, black power, entre outros. Percebemos, assim, a necessidade
de termos esses materiais na institui¢do e conversamos com a dire¢do esco-
lar que rapidamente atendeu o nosso pedido e adquiriu diversas bonecas

negras para todas as salas de referéncia.

Pesquisa com criangas pequenas e bonecas negras

Na quarta etapa, a pesquisa foi desenvolvida com as criangas a partir
dos aportes tedricos da Sociologia da Infancia que considera as criangas
como atores sociais, portadores de agéncia. Pensamos em metodologias

que valorizam as criangas como protagonistas deste processo.

Assim, ap0s realizar as entrevistas com as criangas, iniciamos a “con-
fec¢ao” das bonecas de pano, elas foram produzidas a partir das categorias
que as criangas atribuiram a sua cor e raca. Produzimos as bonecas de acordo
com a percepcao da crianga, escolhemos quatro categorias (branco, preto,
marrom e mais ou menos preta), essas foram as categorias que as criangas
mais utilizaram. Foram confeccionados bonecos e bonecas pretos, marrons,
beges® e brancos’. Além disso, ficamos atentas para as caracteristicas que as
crian¢as haviam comentado sobre a percep¢io que tinham de sua cor/raca
e a diversidade de caracteristicas elencadas. Na fase anterior da pesquisa,
quando perguntamos para criangas sobre a sua cor, algumas disseram sua
cor e atribuiram algumas caracteristicas tais como: “Sou branca e marrom,
marrom e vermelha, o men pai é branco e rosinba claro”. Quando a crianca expli-
cou o que ¢ ser marrom e vermelha disse: gue era marrom com um tom de terra
e acrescentou gue sua mae era marrom e vermelha, ou seja, a pele de sua mae era

marrom e o cabelo vermelbo. Outro aspecto importante a destacar, no momento

> As bonecas/os bege, marrom e pretas foram confeccionadas pela Ka-Naombo (bonecas de pano) de

Salvador, BA.
As bonecas/os brancas foram confeccionadas pela Boneca de pano da Feira de artesanato do Centro

de Convivéncia, em Campinas-SP.



em que a crianga classificou a cor da pele do pai como branco e rosinha, e
logo em seguida, explicou: “weu pai ¢ branco e as bochechas sao rosinhas” para
a crianga o pai € branco e o rosinha claro se refere as suas bochechas que
sao rosadas, por isso que o pai é branco e rosa. Todas essas caracteristicas
foram acrescentadas na confec¢io das bonecas, por este motivo temos
bonecas: bege com diversos tipos de cabelos, bonecas marrons com diver-
sos tipos e cores de cabelos, bonecas pretas com trangas, de cabelo liso e
com cabelos soltos. Para a confec¢io das bonecas, utilizamos as sugestoes
das criangas, principalmente das meninas da turma das “Brincadeiras”,
visto que os meninos afirmaram em seus depoimentos que nao gostavam
de bonecas/os. Elas disseram que as bonecas deveriam ter lacinhos nos
cabelos, vestidos coloridos e com sapatinhos. Algumas bonecas ficaram

parecidas com as caracteristicas fisicas de algumas criancas.

No que se refere as categorias: “cor de pele e rosa” citadas pelas
criangas, quando questionamos essas cores, disseram que eram brancas por
isso que nio foram construidos bonecas/os cor de rosa. Fl importante regis-
trar, que todas as criangas que utilizaram os termos “rosa” e “cor de pele”,
estavam referindo-se explicitamente a cor branca. No primeiro momento,
as criangas de trés a cinco anos de idade disseram que eram cor-de-rosa e
tiveram influéncia do desenho infantil Peppa Pig, e no segundo momento
da entrevista fazendo as perguntas para as mesmas criangas de quatro a seis
anos de idade disseram que cor-de-rosa era branca, ou seja, questionamos

o que ¢ ser rosa, e elas disseram que eram brancas.

De acordo com estudos de Aniela Ginsberg (1955), organizamos
um pequeno questionario com perguntas: qual a boneca mais bonita; qual
a boneca mais feia; qual a boneca mais legal; qual a boneca mais chata;
qual boneca que parece com vocé; qual cabelo mais bonito; qual boneca
que pode ser sua amiga. Utilizamos as mesmas perguntas para as bonecas
e os bonecos, participaram desta etapa da pesquisa 58 criangas, sendo 30
meninos e 28 meninas de turmas diferentes (duas turmas do periodo da
manha e uma turma do periodo da tarde). No que se refere a pertenca

racial 36% das criancas autodeclararam brancas, 15% preta, 14% marrom,
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14% nao souberam responder, 7% “cor de pele”, 3% cinza, 3% negra/
negro, e o restante dos 2% um pouquinho branco, um pouquinho negra,

rosa clara e morena.

Foi realizado o teste das bonecas a fim de entender se havia preferéncia
ou rejei¢do pelas bonecas brancas e/ou pretas. Foram apresentadas para
as criangas um boneco e uma boneca nas cores: branco, preto, marrom e
bege. Os testes foram realizados no ambiente escolar no espago do galpao

de festas, no parque infantil e foram feitos individualmente.

Ao iniciar os testes, escolheu-se um lugar agradavel, colocou-se as
bonecas/os sentadas e as criancgas foram chamadas individualmente. Quando
filmadas, percebeu-se que algumas criangas nao respondiam as questoes,
também por dificuldades tecnolégicas para filmar as criangas, conversar,
olhar para a crianca e observar a sua escolha atentamente. Foi deixado de
lado o aparelho celular e resolveu-se gravar apenas a voz das criangas. Nessa
etapa, foi utilizado um questionario e seguido rigorosamente as perguntas.
Em alguns momentos as criangas, principalmente os meninos disseram
que iriam ver os bonecos e bonecas, mas que niao brincavam de bonecos,
mas sim de carrinho, sempre demarcavam a preferéncia por carrinhos,

mas foram muito gentis e também participaram dessa etapa da pesquisa.

Nessa etapa da pesquisa, buscou-se entender a preferéncia pelas
bonecas/os e como recurso técnico, utilizou-se questionarios/fichas para
cada crianga, e elas iam apontando ou tocando na boneca/o ¢ a pesqui-
sadora marcava na ficha a preferéncia. O gravador do aparelho celular foi
util para gravar as falas das criancas durante o processo de escolha, assim
que escolhia a boneca mais bonita, ou mais feia perguntava: - por qué? A

maioria das respostas foi porque sim.

A pesquisa foi realizada no Centro de Educacio Infantil, com cin-
quenta e oito criang¢as matriculadas no periodo da manhi e tarde. A pesquisa
deixa evidente que as criangas preferem as bonecas brancas. No trabalho
investigativo, 41% das criancas escolheram a boneca branca como a mais
bonita, enquanto 38% escolheram a boneca bege. No que se refere as

bonecas mais feias, 34% optaram pelas bonecas pretas e 31% as marrons;



a pesquisa indica também que as bonecas mais legais sao a branca e a bege,
ambas com 24%, e evidencia que, como a boneca mais chata, 24% das
criangas escolheram a preta, enquanto 16% a boneca bege de cabelo curto.
Constatou-se, também, que 21% das meninas responderam que se pareciam
com a boneca branca; 21%, com a boneca marrom de cabelo liso; 18%,
com a bege; 14%, com a boneca preta, 14% disseram que nenhuma boneca
se parecia com a cor de sua pele, 7% disseram se parecer com a boneca
bege de cabelo curto e 4%, com a boneca marrom de cabelo black power.
Além disso, 38% das criangas escolheram que a boneca branca como a que
tinha o cabelo mais bonito, enquanto 19% indicaram a boneca bege, 10% a
boneca marrom de cabelo liso, e 7% a boneca preta. A escolha da boneca
que pode ser sua amiga, 29% escolheram a boneca branca, 26% a boneca

bege, 12% a boneca bege de cabelo curto, e apenas 3% a boneca preta.

Os dados sobre a preferéncia pelos bonecos brancos, também sao
significativos para nossa pesquisa. Por exemplo, 53% das criangas escolheram
0 menino - boneco branco como o mais bonito, 16% o boneco marrom,
10% o boneco bege e o preto, e apenas 5% nao responderam a questio. Os
dados revelam, ainda, que 26% indicaram como mais feio o boneco preto,
24% o boneco bege e o marrom, e 7% o boneco branco. Cabe registrar que
33% das criangas apontaram o boneco branco como o mais legal e 24%, o
boneco bege, enquanto 31% indicaram como mais chato o boneco preto,
21%, o boneco marrom e 19% das criancas nao responderam que boneco

elas consideravam o mais chato.

No que se refere a cor do boneco que mais se parece com vocé, 57%
dos meninos se identificaram com boneco branco; 13%, com o marrom,
10%, com o bege e o preto; 7% disseram niao se parecem com nenhum
boneco e apenas 3% nao responderam. Os dados sobre qual boneco pode
ser seu amigo relatam que 29% das criangas indicaram os bonecos brancos
como amigos, 26% os bonecos marrons, 21% os bonecos beges, 14% nao

responderam a essa questdo, e 7% os bonecos pretos.

Ap0s realizar os testes das bonecas, a professora da turma das “Brin-

cadeiras” sugeriu que poderfamos enviar as bonecas para a casa das criangas.
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Experiéncias e praticas pedagogicas na educagio infantil: a

sacola de bonecas/os pretas (0s)

Na quinta etapa do projeto, iniciamos a confec¢do dos materiais,
fizemos uma sacola para transportar as bonecas, enviamos a boneca para
casa das crian¢as com um diario para a familia relatar a experiéncia de
receber as bonecas/os em suas residéncias. Nesta etapa, os familiares uti-
lizaram o diario para registrar as falas das criangas e dos adultos em relagio
as bonecas/os, explicitando como a familia recebeu o boneco/a, e quais
foram os comentatios dos familiares e das criancas sobtre a boneca/o. No
diatio/caderno cada folha foi reservada para uma crianga, contendo uma
foto e trés questoes: Vocé conhece o trabalho desenvolvido na escola sobre
africanidades? O que a crianga falou sobre a boneca/boneco? A crianca

gostou de brincar com o boneco ou boneca?

O nosso material foi todo confeccionado na sala de referéncia ¢ as
criangas estavam ansiosas para levar os bonecos/bonecas para casa, tam-
bém iriam escolher o nome dos bonecos. Apds prepararmos as sacolas e
o material que setia enviado, as criangas escolheram trés bonecos/as: um
boneco marrom e duas bonecas (marrom com cabelo black power e bege

com cabelo comprido).

A professora apresentou as bonecas e bonecos para turma e explicou
que eles/elas teriam que escolher qual dos (as) bonecas/os levariam para
casa. No momento em que a professora apresentou as bonecas, todas as
criancas adoraram. O entusiasmo das criancas na sala de referéncia foi muito
grande, eles disseram que os bonecos/as tinham a aparéncia de alguns
amigos da sala e queriam escolher logo o nome para eles/elas. Em seguida,
a professora iniciou uma elei¢io para escolha do nome dos trés bonecos/
as da sala. Todas as criangas queriam que o seu nome fosse escolhido para
dar nome ao boneco da sala, independentemente de sua cor. A professora
explicou: s6 um nome devera ser escolhido e niao deverao chorar ou ficar
bravos se o seu nome n3o for o escolhido. N6s fizemos a votagio e o
primeiro nome escolhido foi do boneco Murilo, o segundo nome foi da

boneca Laura e o terceiro nome da boneca Amanda.



A escolha do nome dos bonecos/as foi realizada em 28 agosto de
2015, e devido a disponibilidade no calendario letivo para a realizaciao da
atividade estabelecemos que cada crianga ficaria apenas dois dias com cada
boneco/a, garantindo dessa forma que todos teriam a possibilidade de
levar todos os bonecos/as para casa. Decidimos enviar os bonecos para as
familias para fortalecer a autoestima das criangas negras, e para que todas

as criangas pudessem conviver com as diferencas.

No decorrer do projeto com as bonecas, percebemos que houve uma
mudanca de postura das criangas, quando as bonecas adquiriram um nome,
elas foram cuidadas e amadas, todas as criangas queriam leva-las para casa,

demonstrando melhor aceitagdo pelas bonecas negras.

E importante frisar que as nossas bonecas/os tiveram melhor aceitagio
a partir do momento em que a professora levou para a sala de referéncia.
Estamos, portanto, assistindo uma transformagao em que as bonecas eram
feias e se tornaram lindas, as criangas escolheram os nomes pata as/os
bonecas/os e a partir desse momento comegaram a brincar com as bone-
cas/os. Vale lembrar que as bonecas foram levadas para as residéncias das
criangas juntamente com um didtio/caderno para que os familiares pudes-
sem escrever o que ocorreu em seus lares e isto possibilitou a participa¢ao
dos familiares e eles foram responsaveis pela escrita no diario. Saimos do
ambiente escolar e fomos compartilhar experiéncias e saberes. Nos relatos
dos familiares, notamos algumas mudangas no que se refere a valorizacao
da estética negra. Observamos que as bonecas e os materiais disponiveis na
sala de referéncia contribuiram para autoimagem positiva da crianca negra
dentro do espago escolar e fora dele, uma vez que as criangas passaram a
usar penteados afros, falam com orgulho de sua cor/raga e se reconhecem
bonito-lindos. Acreditamos que o processo de elevacdo da autoestima da
crianga negra ¢ longo, devido a todas as representagoes negativas e como
membro de um grupo étnico-racial que teve a sua humanidade negada e
sua cultura inferiorizada, assim a educaciao, tendo em vista a educacao das
relagoes étnico-raciais, deve ser iniciada ainda na educagao infantil e persistir

durante toda a vida educativa das criangas e jovens.
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Percepgoes: professora negra e pesquisadora negra

Destacamos a importancia do trabalho com projetos, uma vez que
ele permite uma aprendizagem mais significativa através da valorizagao do
que as criangas ja sabem tornando este saber inicial a base fundamental para
estabelecer novas aprendizagens e interagdes propondo novos desafios e
conhecimentos. Na educacio infantil consideramos, como sendo um bom
projeto aquele que sai dos muros e portdes dos centros educativos e chega

nas casas das nossas criangas.

O desenvolvimento deste projeto proporcionou a construcao positiva
da autoestima, autoconfianga e cooperag¢ao através de acGes que tém como
ponto de partida praticas que tornam o processo ensino-aprendizagem

significativo por respeitar e valorizar as diferentes culturas.

Na otica da professora, o “projeto identidade” que trabalha direta-
mente com a representatividade negra proporcionou de forma positiva o
fortalecimento da autoestima e se constituiu numa pratica pedagogica que
valotiza a cultura afro-brasileira, conforme as leis 10.639/2003 e 11.645/2008.
Foram exemplificadas algumas situa¢des negativas que marcaram a infancia
da educadora, como a relacionada ao seu cabelo, onde sua professora de
Educacio Infantil ao revistar seu cabelo para detectar a presenca de piolho

disse: “Ela nao tem piolho, mas quando pegar’

A professora passou a falar o quanto esta fala a marcou durante toda
sua vida, onde por muito tempo ela passou a alisar seus cabelos como forma
de aceitacdao. Também falou com tristeza e indigna¢do da morte das duas
irmas com problemas renais causadas pelo uso de metais pesados utilizados
no processo de alisamento. Infelizmente ainda hoje, muitos professores nao
estdo sensibilizados sobre os efeitos negativos do racismo na constru¢iao

da autoimagem da crianca de diferentes grupos étnicos.

Outro aspecto importante sao os casos de profissionais que se recu-
sam a pentear o cabelo das criangas negras por nao saber “LIDAR” com

eles. Alguns profissionais penteiam com os mesmos pentes que utilizam



para pentear os cabelos das criancas de cabelos lisos, causando enorme

sofrimento as criancas de cabelos cacheados e crespos.

Mas, a fala racista sobre o cabelo da professora Vera, por incrivel que
pareca, produziu algo positivo, que foi a procura de praticas antirracistas
que valorizam as criangas indigenas, afrodescendentes, ciganas, orientais etc.
que possuem caracteristicas culturais e estéticas diferentes que precisam

ser ressaltadas, fortalecidas e implementadas no cotidiano escolar.

Na 6tica da pesquisadora, observou-se que a partir do experimento
com as bonecas foi possivel constatar como as criangas fazem a distingao
entre o belo e o feio, ou seja, dizem que nio gostam da boneca preta e
comentam que o objeto ¢ feio. De acordo com os relatos, as criancas ja
tinham a percepcao do que seria uma boneca bonita dentro de um padrio
de beleza branco, assim, comecam a aparecer algumas pistas sobre o per-
tencimento racial. Serd que a nossa pratica pedagoégica contribui para

valorizacao da autoestima das criancas?

Vale ressaltar, a pesquisa intitulada “Usz estudo sobre a creche: o que as praticas
educativas produzem e revelam sobre a questio racial?”, de Fabiana Oliveira (2004),
realiza um estudo de caso descritivo de natureza qualitativa analisando as
praticas educativas que ocorrem na creche, especialmente direcionadas para a
crianca negra, verificando se essas praticas sio racistas. Apos permanecer na
escola e observar as praticas das pajens e professoras com relacio as criangas,
praticas estas que inclufam questoes relacionadas ao género e raga, a autora usa
o termo “paparicacao” do mesmo modo que é usado por Aries (1981) em seu
livro Histdria social da crianca e da familia — “a crianga por sua ingennidade, gentileza e
graga, se tornava uma fonte de distragio e de relaxamento para o adulto” (p. 82) — para
identificar as praticas das profissionais que atuam na creche com relagao as
criangas negras e brancas. Nesses momentos, as criangas recebiam carinho e
acolhimento por parte das profissionais da creche, mas pela observagao reali-
zada, as criangas negras e algumas criangas brancas que nio estavam entre as
preferidas, sdo excluidas destes momentos. A autora constata a existéncia de
praticas discriminatérias por parte das profissionais de educagio infantil em

diferentes situagoes envolvendo as criangas negras.
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Desse modo, desde o bercario, os bebés brancos estdo entre os pre-
feridos para pegar ao colo e aqueles que sio mais elogiados, que recebem
carinho, afeto e acolhimento por parte das profissionais da educacao. Assim,
as criangas negras sao pouco “paparicadas” termo utilizado pela pesquisa-
dora Oliveira (2004). E interessante observar que os parimetros de beleza
ou a feiura sao construidos e compartilhados socialmente. Assim, quando
elogiamos as criangas brancas dizendo que sio bonitas e nao fazemos o
mesmo comentario as criangas negras, elas percebem a diferenciacio de
tratamento e constroem percepgoes sobre o padrao de beleza. Notou-se
também que algumas criangas relacionam beleza com o tipo de cabelo e
que para ficarem bonitas precisam pentear o cabelo ou alisar os cabelos,
revelando, assim, o desejo de mudar o tipo de cabelo.

Conforme constatou-se as criancas pequenas prestam atencao ao
que socialmente ¢ valorizado e desvalorizado: a menina disse que a mae
faz chapinha e justifica que o cabelo é um “fua”. A pesquisadora pergunta
o que ¢ “fud”’? A menina responde: ¢ o men cabelo, minha mae diz que ¢ fui
(Gabriela, 03 anos)®.

Dai a importancia de ressignificar alguns conceitos que niao con-
tribuem para a elevagao da autoestima da crianga, como, por exemplo, a
palavra “fud” utilizada para referir-se a cabelos despenteados ou mal arru-
mados. Somos frutos de uma educagio racista e por isso falamos muito
sobre o olhar sensivel que nés educadores temos que ter e por este viés
falamos muito sobre a importancia de descolonizar nossa fala, porque ela
pode humanizar ou desumanizar. No cotidiano escolar aparecem varias
falas, como por exemplo, “vocé é a ovelha negra; a politica estd parecendo samba
do crioulo doido; negro de alma branca; tenho uma crianga negra em minba sala, mas
ela ¢ tao boazinha”.

No projeto refletimos também sobre as nossas praticas e que elas
nao podem trabalhar o Continente Africano a partir do processo de escra-
vizagao. Os Africanos juntamente com os outros grupos étnicos trouxeram

para o Brasil diferentes costumes, linguas, formas de construir suas mora-

Referéncia a cabelos volumosos.

8 Todos os nomes das criangas sio ficticios.



dias, vestimentas, artes, ritmos, musicas, culinarias, memorias, religides,
maneiras de se relacionar com os outros etc. Devemos explorar a Africa
como berco da civilizagdo e as contribuicoes dos africanos na construcio

da cultura afro-brasileira.

Ha ainda, ap6s 20 anos da implementacio da Lei 10.639/03 e
11.645/08 alguns educadores nio trabalham as relagdes étnico-raciais na
escola. Outros realizam um trabalho a partir da “Africa exética” cheia de
animais ou até mesmo da “Africa miserdvel” explorando fotos de pessoas

em condi¢cOes de extrema miséria.

Outro aspecto observado pela pesquisadora foi um menino que se
recusou a levar as bonecas negras para a sua residéncia, depois de muitas
conversas informais e a acolhida pela pesquisadora e professora o menino
relatou que tinha medo das bonecas negras porque a mae apresentou
imagens de criangas africanas desnutridas, imagens de extrema miséria
e disse que o menino ficaria igual aquelas criancas se nao se alimentasse
corretamente. De acordo com o relato do menino, as bonecas pareciam
com as imagens daquelas criancas desnutridas e explicou “se e dormir en von
sonhar e en tenho muito medo” (Rael, 04 anos). F importante destacar, que a
professora conversou com a mae da crianga sobre as imagens negativas em
relagdo as criangas africanas e ao final do ano letivo Rael conseguiu superar
o seu medo e levou as bonecas/os para visitar a sua residéncia. Além disso,
percebemos que ele comecou a brincar e ter amizades com criangas negras
da sala de referéncia. O projeto ao que tudo indica contribuiu para mudanca

de percepcio da crianga sobre os colegas negros e a professora negra.

Cabe frisar que a institui¢do possui uma biblioteca com acervo de
livros infantis que tratam de temas que valorizam a autoestima das criangas
negras, além dos livros produzidos pelos profissionais que trabalham na
escola, alguns com ajuda dos familiares das criangas. A biblioteca possui
bonecas de varias cores, além de bonecos caracterizados com deficiéncia

visual e deficiéncia fisica.
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Imagem 02: Livros infantis de tecido produzidos pela escola. Brasil, 2015.

Fonte: Acervo da CEI

Imagem 03: Livros infantis de tecido produzidos pela professora Vera Licia Luiz. Ilus-
tragdo: Elaine Ap. de Jesus Pereira; Marcia Maria da Silva e Selma da Silva. Brasil, 2016.

Fonte: Acervo da CEL

A criagao desses materiais, nos quais os (as) diversos personagens
negros (as) foram apresentadas, possibilitou a construgao da visibilidade
positiva e um tratamento mais aberto a diversidade. Personagens negros

foram apresentados como principes e princesas, reis e rainhas, médicos etc.



Outro aspecto fundamental foi o envolvimento da comunidade
como, por exemplo, a agdo politica de enfrentamento da ndo perpetuaciao
do preconceito velado, que foi realizada através de festas, cafés, exposi¢oes,

mostras, reunides com os familiares das criancas na escola etc.

(-..) a educagio das relacdes étnico-raciais impde aprendi-
zagens entre brancos e negros, trocas de conhecimentos,
quebra de desconfiangas, projeto conjunto para constru-
¢ao de uma sociedade justa, igual, equanime. Combater
o racismo, trabalhar pelo fim da desigualdade social e
racial, empreender reeducagio das relagGes étnico-ra-
ciais ndo sao tarefas exclusivas da escola. As formas
de discriminacio de qualquer natureza nio tém o seu
nascedouro na escola, porém o racismo, as desigualdades
e discriminag¢oes correntes na sociedade perpassam por
ali (BRASIL, 2004, p. 14).

Na reunido de educadores e familiares, estes avaliaram positivamente
as agoes citadas e reforcaram que a realizacdo destas experiéncias sobre
diversidade e diferencas tém transformado positivamente as criancas que

estao se percebendo diferentes e bonitas.

No decorrer do trabalho, as criangas disseram que eram bonitas,
comentavam que os cabelos eram lindos, observamos que as meninas negras
comegaram a soltar os cabelos, desenharam criangas negras, familias negras,
representadas de forma positiva. O projeto foi desenvolvido no decorrer
do ano de 2015%, mas a professora trabalha com a educacio das relagdes
étnico-racial na educacio infantil desde 2000. A institui¢do possui um his-
torico na luta contra o racismo na infancia e elaborou diversas propostas

pedagdgicas nos anos anteriores.
Salientamos também a importancia da equipe gestora na viabilizagao
dos recursos financeiros, garantindo no plano de aplicacio de investimentos

para formagdes, na compra de materiais, livros infantis e brinquedos que

Vale destacar que a pesquisa teve inicio em 2014 na turma “Tubardo” com outra professora que trabalhava
q

as relagdes de género na educagio infantil, e foi ela que fez a indicagao dizendo que na escola havia uma
professora que trabalhava a tematica racial.
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valorizam a autoestima das criangas negras, bem como o posicionamento
da equipe gestora e pedagdgica garantindo a discussdao do tema em varios
espagos pedagogicos. Sem estes tempos de formagao, recursos financeiros
e comprometimento de toda equipe nao conseguirfamos realizar tais agoes

de forma coletiva e reflexiva, garantindo assim o sucesso de tais a¢oes.
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A CRUZ DE PEDRO: UM MENINO, UM CRIME,
UMA COR"
THE CROSS OF PETER: A BOY, A CRIME, A COLOR

Emerson Benedito Ferreira
Danilo Augusto Reinol

Os homens, isto ¢, os brasileiros sao profundamente
distintos: uns sio cidadios, outros sdo escravos! Qualquer
jornal do Imperio vem cheio de anuncios de escravos
fugidos, prometendo-se gratificacdes a quem os trouxe-
rem amarradosl... Vemos anuncios de escravos a venda
por dinheiro, como se fossem cavalos, bichos podres, e
ordinarias mercadorias. E ainda os brasileiros consentem
esta miseravel e terrivel especulagdol? Porém infeliz-
mente aqueles a quem o povo faz colocar nas cadeiras
do Parlamento, sdo eles mesmos que dizem sem pejo,
sem rebuco, e sem receio, que a emancipac¢do ¢ objecto
de profundo estudo! (P. L. de Levy Santos)."!

O NEGRO NA IMPRENSA E NO IMAGINARIO POPULAR
DA SEGUNDA METADE DO SECULO XIX

O interessante livro ‘Onda Negra, Medo Branco’ de Célia Azevedo
(1987) faz coro com o grito abolicionista de P. L. de Levy. Em sua obra, Aze-
vedo reproduz com extrema sutileza e realidade uma assustadora histéria que
descreve a forma como eram retratados os negros nos veiculos de comunicagao
do século XIX. Tais relatos avolumavam e fomentavam o 6dio e o racismo

no imaginario popular naquele crepisculo da escravidio. Ougamos o tragado:

Tia Josefa dos Prazeres era uma negra muito feia que
inspirava medo as criancinhas cada vez que as fitava
com aqueles seus olhos felinos, injetados de sangue.
Recém-chegada a cidade juntamente com seu marido, o
pedreiro e coveiro Manoel Congo, levou algum tempo

10 Artigo com modificacdes inicialmente publicado na Revista Juridica Unigran.

11 (SANTOS, 1871, p. 35).
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para que ela ganhasse a confiancga de seus habitantes. Tia
Josefa, porém, sabia fazer uns 6timos pasteizinhos de
carne, muito alvos e macios, e com o tempo conseguiu
muitos fregueses. Além disso a sua casa, situada ao lado do
cemitério, comegou a ser bastante procurada por aqueles
desejosos de mezinhas e de uma boa parteira. Assim, o
tempo venceu as primeiras desconfiangas e, embora as
criangas ainda a olhassem assustadas — tal como a uma
feiticeira de seus pesadelos — tia Josefa tornou-se uma
figura imprescindivel do cotidiano de pacatos cidadaos.
Mas um dia Mini, uma linda menina loira, rosada, alegre
e esperta, por causa de um pequeno resfriado, comegou a
tomar as beberagens de tia Josefa e, a0 invés de melhorar,
piorou rapidamente. Chamado finalmente o médico, ja
ndo havia mais remédio para ela, a ndo ser buscar Manoel
Congo para enterra-la. Para consolar a pobre mie, a
boa tia Josefa passou a presentea-la com aqueles seus
deliciosos pastéis. Essa historia teminaria aqui se ndo
fosse a mae, inconsolavel, pedir para ver a filha ainda
em ultima vez, oito dias depois de sua morte. Para seu
espanto, nada mais havia no pequenino caixao aberto pelo
coveiro. A suspeita criou asas e a policia cercou a casa de
tia Josefa e Manoel Congo. La dentro encontrou cachos
loiros, restos de roupa de criancas e, embaixo da mesa da
cozinha, pequeninos o0ssos... O povo quis esquartejar os
dois negros, enquanto a mie da linda menininha morta,
quase louca, contorcia-se horrorizada — tinha comido a
filha em pastéis (1987, p. 17-18).

Este conto de Arthur Cortines reproduzido no Jornal Correio Paulis-
tano de 1888 descreve a maneira sérdida de como a elite brasileira do final
do século XIX estava preparando a sociedade para receber em seu seio a
populagio negra que havia sido liberta pela Lei Aurea ha apenas dois meses.
“Essas ‘estratégias’ foram construidas pelos diversos saberes/poderes que
estavam a disposicao das elites dominantes a2 medida que seus tentaculos
incidiam sobre a turba ‘selvagem’, ‘ignorante’ e ‘atrasada’ que vagava pelas
ruas” (KOGURUMA, 2001, p. 121) das cidades. E registre-se que naquele
petiodo, 58% da populacio brasileira era formada por brancos e pardos'?

(PINTO, 2005, p. 82).

2 Dados referentes ao Censo Demografico de 1872.



O relato de Arthur Cortines nao caminhava so. Escritas das mais
diversas eram produzidas a toque de caixa para estigmatizar o negro colo-
cando-o uma tinha de criminoso', violento, impiedoso, ébtio, vagabundo.

O relato de Carl Schlichthorst contribui para o que ¢é dito. Nele, o
viajante alemao retrata o negro como um ser impiedoso, embora nio deixe
também de evidenciar a crueldade de seu senhor. Vejamos:

No tempo do Rei, vivia na Paia Grande, lugarejo do outro
lado da bafa, um ricaco brasileiro que era um verdadeiro
demonio para os escravos. Todas as noites chamava-os
e mandava que escolhessem entre 25 agoites ou beijar
o velho, como chamava seu bastdo, rematado por uma
cabega barbara, esculpida na madeira. Os que preferiam
beijar o velho e humildemente se curvavam para ele leva-
vam terrivel bordoada na cara, que lhes fazia o sangue
esguichar da boca e do nariz. Os outros recebiam, sem
piedade, os 25 acoites. O cruel senhor nio se divertiu por
muito tempo dessa maneira. Certa noite, ao regressar do
Rio de Janeiro, com sua mulher, numa embarcacio, os
negros aproveitaram as trevas que enegreciam a bafa e os
lancaram a agua. Antes, porém, maltrataram a mulher de
modo bestial, cevando todos nela seus apetites carnais. O
marido morreu afogado; mas ela foi salva e, quando o Rei
ndo queria confirmar a sentenga de morte pronunciada
contra os pretos, ele pode-se dizer que o compeliu a isso,
protestando que nenhum monarca do mundo tinha o
direito de indultar um crime daquela natureza, sobretudo

cometido por escravos (2000, p. 140).

Desse modo, percebe-se a clara intencio da elite brasileira de declarar
a populacio negra como incivilizada e desviante, ou seja, uma perigosa raca

e uma cor intrusa que macularia a ordem social' e traria a degenerescéncia

1> Sobre tais questdes, conferir o relato do Jornal Didtio de Sdo Paulo de 21 de dezembro de 1872.

* Neste mesmo sentido: “Na realidade, entretanto, na maior parte das sociedades ja lhes fazem sentir que
a tua presenca nao ¢ desejavel. Nos hotéis, nos restaurantes, nos teatros, ou se lhes recusa a entrada, ou
se os recebe de ma vontade. Nas igrejas e nas associagbes para a cultura do espitito, eles sio tratados
de tal sorte que bem poucos buscam fazer parte delas. O casamento com os brancos condena-os ao
ostracismo e fazem-nos cair no desfavor publico; e nos Tribunais os Negros incorrem muitas vezes em
penas imerecidas” (LACERDA, 1912, p. 20).
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a populagdo branca com o seu gene enegrecido e pervertido'. Médicos
como Nina Rodrigues e juristas como Cesar Romero assim enxergavam a

progénie que acabara de ser liberta:

Em certos estados, todo o litoral norte, da Bahia inclusive
ao Pard exclusive, as racas puras ameacam desaparecer
ou diluir-se no mesticamento (NINA RODRIGUES,
1894, p. 94).

Num artigo de polémica escreveu o Dr. Sylvio Romero:
(-.) “ndo hd exemplo de civilizacdo negra (...). Ha quatro
séculos estd em contato com os modernos povos euto-
peus e continua nas trevas” (ROMERO apud NINA
RODRIGUES, 1894, p. 118).

(...) Nossos irmios negros nao poderdo, pois chegar
“aos mais altos logares da hierarquia estabelecida pela
civilizacio, ainda que nio seja necessario confina-los 1a
para a dltima classe” (HUXLEY apud NINA RODRI-
GUES, 1894, p. 119).

(...) E verdade biol6gica bem conhecida que nos cruza-
mentos de espécies diferentes o extinto é tanto menos
favoravel quanto mais afastadas na hierarquia zoologica
estdo entre si as espécies que se cruzam. Nestes casos, 0
cruzamento acaba sempre por dar nascimento a produtos
evidentemente anormais, impréprios para a reproducio e
representando na esterilidade de que s@o feridos, estreitas
analogias com a esterilidade terminal da degeneragio

fisica NINA RODRIGUES, 1894, p. 132)
Também, Henrique Britto de Belford Roxo'®:

Em consequéncia da aboli¢do da escravatura que veio
modificar abruptamente os habitos dos negros que com-

punham a vasta mole dos escravos, encontraram-se eles

5 “Devemos promover uma cega mistura das ragas e permitir que realizem livremente consércios entre
negros, brancos e amarelos?” (LACERDA, 1912, p. 62).

' Henrique Britto de Belford Roxo (1877-1969) foi Assistente da Clinica Psiquiatrica e de Moléstias Nervosas
da Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro. Os artigos que geraram esses fragmentos encontram-se
na Revista Brasil-Médico de 1904, em seus nimeros 17, 18 ¢ 19, e sdo frutos de uma comunicac¢io do

autor ao 2° Congresso Médico Latino-Americano.
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E ainda:

da noite para o dia livres das peias com que os fazendeiros
lhes aguilhoavam os impetos de liberdade. Desenca-
dearam-se em avalanche pela sociedade, expandiram
-se em sua pujanga de livres. Dentro em pouco, porém,
a fome os torturava e a luta pela vida os compelia a se
entregarem aos que, superiores em evolugao, lhes
podiam propinar trabalho e pdo. Sucedia, no entanto,
que a organizacio da familia neles néo existia, e assim as
mulheres de energia mais reduzida, de atividade menos
intensa, tiveram de baquear. Entregaram-se ao alcool e
a devassidio; tornaram-se alienados em mais alta escala.
(...) Estudando a relagio entre alienacao mental na raca
preta e nas outras, temos a consignar que, se naquela
o cérebro niao evoluiu de modo completo e a heranga
vai transmitindo esta condi¢ao meiopragica, ha também
a considerar mais restrita e orbita de suas aspiragdes, ser
menos acentuada a sua excitagio cerebral pelos aciden-
tes que constituem a vida intelectual. Gastam menos
o cérebro que os brancos, que neles viao buscar os
elementos com que se guiam em prol da vitéria na con-
corréncia vital (ROXO, 1904, apud FERREIRA, 2019,
p. 125-1206) (grifo nosso).

As raias da imbecilidade atingem, em geral, todos os
pretos. O seu cérebro nio comporta grandes expan-
sdes intelectuais. (...) Nao ¢ a constituicio fisica do
preto, a sua cor escura que lhe marcam o ferrete da
inferioridade. E a evolugio que nio se deu. Ficaram
retardatarios. Ao passo que os brancos iam transmitindo
pela heranga um cérebro em que as dobras de passagem
mais se aproximam, em que os neurdnios tinham sua
atividade mais apurada, os negros que indolentemente
se furtam a emigracdo, em que concorréncia fisica era
nula, levaram a seus descendentes um cérebro pouco
afeito ao trabalho, um 6rgio que de grande esforco
ndo era capaz (ROXO, 1904, apud FERREIRA, 2019,
p. 125-126) (grifo nosso).
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E finaliza:

Suponhamos, porém, que um negro com esta ma tara
hereditaria se transportasse para o centro adiantado e com
uma sua congeénere viesse a ter descendéncia. Imagine-
mos, demais, que esta fosse pouco a pouco progredindo
e que de pai a filho, se fosse levando cada vez mais um
cérebro exercitado, ativo. Dentro de um certo numero de
descendentes chegaria, finalmente, um com o cérebro
tdo evoluido quanto o de um branco. Seria tio inte-
ligente quanto este. Vé-se que o meio € o agente por
exceléncia. Vai aprimorando pouco a pouco a raca de um
individuo e consegue nivelar, apds progressio crescente,
lenta e laboriosa, os extremos da série. (...) Quando nos
referimos a uma ra¢a, nio individualizamos tipos dela,
tomamo-la na sua acep¢ao mais lata, consideramo-la
em grupo, pela generalidade de seus membros. E assim
procedendo, vemos que a casta negra € o atraso, a
inferioridade; a branca o progresso, a evolugio. (...)
Assim sendo, vemos que nos negros, em que a desor-
ganizagdo ¢ mais frequente e rapida, o cérebro ¢ menos
complicado, chegou a grau menos elevado que nos
brancos. S4o, por conseguinte, inferiores a este, de
evolugio mais retardada. Pode-se haurir a causa disto na
influéncia da heranca e das condi¢oes do meio. Eivados
de taras degenerativas, sentem ainda, demais, que o
meio, o local, atua em detrimento deles, estorvando o
desenvolvimento mental, inquinando-os de vicios que
os retém no atraso e na inferioridade. Entre nos,
como ja dissemos, a transigdo brusca da escravatura
para aliberdade é uma das causas de mostrarem os
negros mais acessiveis aos agentes degenerativos
que os brancos. Nio havia a capacidade organica
suficiente. (...) O alcoolismo ¢, depois da deméncia, a
mais frequente de todas as modalidades fisicas dos negros.
Em consequéncia do pequeno custo da aguardente no
Brasil, raro é o negro que nao faz uso dela. Entregues,
geralmente, a trabalhos bragais, num clima quente, bus-
cam saciar a sede com um téxico que lhes envenena
as fontes de energia do organismo. De cérebro mais

fraco, ressentem-se mais e o delirio alcodlico em pouco



surge. Muito frequentemente notamos que sio filhos de
alcodlicos. Parece que ja trazem a predisposicao do berco.
(-..) A tara degenerativa dos negros ¢ muito pesada. Além
de serem oriundos de pais de cérebro retardado, tém,
demais, nas fontes da vida, o dlcool, a epilepsia, a sifilis.
() E um fato provado: a raca negra é inferior. Na
evolugdo natural é retardada. Tendera a progredir,
pois a isso sera compelida pelo amor a vida. Os fortes
dominam os fracos e, nos tempos atuais prepondera o
cérebro. A fungio faz o 6rgio: o cérebro dos negros ha
de entrar em atividade crescente, para que ndo sucumbam.
No entanto, sera sempre uma utopia o nivelamento das
ragas. Cada qual tem uma grilheta que lhe algema os pés:
¢é a tara hereditaria. E esta é nos negros pesadissima.
Na concorréncia fisica hi como que um invélucro de
chumbo a lhes angustiar as aspiragdes. Sao os vicios dos
antepassados que vém rememorando nessa reminiscéncia
da célula que prende ao passado aquele que sé quisera
entrar soberano nas utopias do futuro (ROXO, 1904 apud
FERREIRA, 2019, p. 125-1206) (gtrifo nosso).

Portanto, para o psiquiatra, os negros estariam fadados ao fracasso.

Sua inferioridade evolutiva, seu cérebro que nio se expandia, sua tendéncia

para a degeneragdo causada pela transicao da escravidao a liberdade e seus

diversos vicios e taras degenerativas faziam dos negros, na moderna e racista

teoria cientifica, uma “raca” derivada de um tronco supetior; portanto, uma
“sub-raca” dependente da branca (FERREIRA, 2019, p. 120).

Cunha (19806), citado por Paulo Koguruma, fazendo referéncia ao

sentimento superior do branco na Sao Paulo da segunda metade do século

XIX, descreve a sensacao social dos paulistas face a0 que consideravam

“fardo negro”.

Os negros, com sua hist6ria de marginalizacio posterior
a abolicio da escravatura — “degradados” demais para
serem facilmente incorporados a for¢a de trabalho indus-
trial, resistentes as praticas senhoriais do antigo sistema,
confinados aos redutos da extrema pobreza que a cidade
define desde seus primeiros momentos de expansio, e

vivendo em grande parte do subenprego, do biscate,
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quando nio da contravencdo. Para estes, a psiquiatria
reservou as designacGes ‘inferiores’ da degeneracio,
categorias proximas da animalidade ou dos estagios mais
primitivos da “evolu¢do humana” (2001, p. 116).

E o que dizer dos periddicos ainda em tempos de escravidio?

Fugiu no dia 10 do corrente um moleque de nome Bene-
dicto, idade de 10 para 11 anos, bem preto, cheio de
corpo, orelhas grandes, dentes da frente grandes, cara
redonda, e muito prosa; levou vestido cal¢a de algodao
mesclado cor de vinho e camisa azul riscado. Quem pegar
e levar nesta cidade a rua dos Bambus, esquina da rua da
Alegria, a seu senhor Jodo Anténio Baptista Rodrigues,
sera gratificado (CORREIO PAULISTANO, 1863 apud
FERREIRA; REINOL, 2021, p. 654).

Vende-se um bonito moleque de oito anos de idade ou
troca-se por uma negrinha mais ou menos da mesma
idade. Para ver e tratar na rua da Esperanca Hotel da
Unido (CORREIO PAULISTANO, 1864 apud FER-
REIRA; REINOL, 2021, p. 655).

Na rua do imperador, n. 11. H4 uma pobre escravinha
de 12 anos que é barbaramente espancada, desde que
amanhece até que faz noite. Recomendamos o morador
da dita casa aos abolicionistas sinceros (CORSARIO,
1881 apud FERREIRA; REINOL, 2021, p. 655).

Aluga-se uma negrinha, sem filho, com leite de dois
meses, o primeiro gozando de perfeita saide. Trata-se
a rua Santa Cecilia, n. 2B (CORREIO PAULISTANO,
1886, apud FERREIRA; REINOL, 2021, p. 656).

Negrinha. Precisa-se de uma, de 8 a 10 anos para andar
com criancas. Informa-se na Rua do Rositrio, n. 8, arma-
zém (MONITOR CAMPISTA, 1887 apud FERREIRA;
REINOL, 2021, p. 657).

Percebe-se que a intengao era sempre inculcar ao negro a pecha de
nao civilizado'. Ele, quando cativo e apés, livre das amarras da escravidio,

7 “J4 que os petiddicos lembravam a todo instante, que os escravos aumentariam o numero de ‘seres

indesejados’ apds sua libertaco, inchando ainda mais o contingente de pobres nas areas urbanas” (LEO
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seria um atraso para o pafs, pois era lento para aprender e desanimado para

o trabalho. O negro era invisivel socialmente, tanto dentro quanto fora
da escravidio (FERREIRA, 2014) s6 enxergado quando achegado a atos
atentatérios a0 bem comum'®. Se nio bastasse, para aquela sociedade, o

negro era ainda depressivo e suicida':

Ontem (26) pela manhai, o caixeiro do St. Joao Manoel
de Cerqueira Braga, negociante a rua de Pedro II n.
155, fronteiro ao largo do Pelourinho, notando que a
cozinheira se demorava para trazer o café, como era de
costume, chamou-a diversas vezes, e nao sendo corres-
pondido, subiu a0 sétdo para acorda-la, julgando que
estivesse ainda dormindo, e ao chegar presenciou a cena
mais hortipilante que se pode imaginar. Na cozinha estava
deitada uma crianga escrava, de nome Sophia, de 4 anos de
idade, mais ou menos, com um len¢o amarrado no queixo,
parecendo ter sido sufocada, e perto desta, enforcada
em um caibro de cozinha, sua mae, de nome Miquelina,
escrava do St. Jodo Joaquim de Campos, que havia sido
ai alugada pelo Sr. Antonio Joaquim de Campos. Era
realmente contristador o quadro, que foi em seguida
presenciado por diversas pessoas da vizinhanca. Ignora
se 0 motivo que levou a desnaturada mie a assassinar
a inocente filhinha e a suicidar-se. Somos informados
que o marido desta escrava enforcou-se também ha

pouco tempo®.

Desta forma, era somente para negros e libertos que os jornais atri-

buiam tantas atitudes desabonadoras da honra social como embriagués,

»

PARDO, 2016, p. 01)
No sentido da colocagio: “O ‘Correio Paulistano’ publicou em 30 de janeiro de 1886, dois casos de

negros em atividades ‘suspeitas> ‘Na Consolagio foi presa a preta Eufrasia Maria Joaquina por vaga-
bundagem’ e ‘Na Esta¢ao Santa Efigénia foi recolhido o preto Esteves escravo de Manoel Cunha por
desobediente’ (LEO PARDO, 2016, p. 15). No mesmo sentido sio as colocagdes de Perdigio Malheiro
no longinquo ano de 1866: “Em todos os paises, em que este cancro se tem introduzido, o escravo nio
¢ 56 reputado como inimigo doméstico, mas ainda um inimigo publico, prompto sempre a rebellar-se,
a levantar-se” (p. 32).

Nesta mesma direcao ¢é a noticia publicada no dia 27 de junho de 1871: “Suicida-se com um tiro de pistola
um menor, escravo do St. Domingos Martins Barbosa” (DIARIO DE SAO PAULO, n. 1718, Anno VI)

2 DIARIO DE SAO PAULO. Ano XII. Quinta feira, 01 de fevereiro de 1877.
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desobediéncia, vagabundagem, macumba, feiticaria ou crimes contra o
patrimonio como furto, roubo, e ainda crimes contra a vida como suicidio,
infanticidio, aborto e homicidio. A noticia se fazia de maneira a formar a
conviccao do leitor (que era uma pequena parcela da populagao) de que o
crime atribuido ao negro possuia peso maior na balanca da justica do que

a mesma conduta delituosa praticada pelo branco.

Em suma, a0 negro nio se permitia participar do banquete da vida,
mas suas mas condutas sempre eram punidas como se tivessem participado,
e sempre com uma pitada de agravamento em seus julgamentos e penas.
Exemplo disso foi a lei confeccionada em Quatro de junho de 1835, que
arremessava o escravizado considerado criminoso a forca apés julgamento
simples em primeira instancia, nao permitindo a ele o duplo grau de juris-
dicdo, mas tdo somente a beneficie do imperador que em um ato altruista,
poderia livra-lo de tal pena com sua graca. Nao ¢ dificil de imaginar que
um negro, acusado de assassinato ou insurrei¢io, julgado em um tribunal
de uma pequena cidade por brancos leigos®, no calor dos acontecimentos,
se visse condenado sem chance do devido contraditério, de uma ampla
defesa condizente com a gravidade do ato e com a revisao de uma instancia
superior. Nao temos dados para afirmar nada, mas a hipétese clara é que
muitos foram condenados sem o menor balbuciar de suas versoes nos atos

€ autos processuais.

Nesta esteira de raciocinio, Perdigao Malheiro (1860, p. 22-23) entoa
a gritante diferenciagdo existente entre o branco e o negro escravo nos
procedimentos judiciais:

1° Ao escravo nio ¢ admitido a dar queixa por si: mas
por intermédio de seu senhor ou do Promotor Publico
ou de qualquer do povo (se o senhor o nio faz), como

pessoa miseravel.

2° Nio pode dar denuncia contra o senhor.

' Diz o texto da lei: “Art. 1° Serdo punidos com a pena de morte 0s escravos ou escravas, que matarem
por qualquer maneira que seja, propinarem veneno, ferirem gravemente ou fizerem outra qualquer
grave ofensa physica a seu senhor, a sua mulher, a descendentes ou ascendentes, que em sua companhia
morarem, a administrador, feitor e 4s suas mulheres, que com eles viverem”.

# A culpabilidade nos termos da nova lei setia determinada pelo juri local.



3° Nao pode ser testemunha jurada, apenas informante

4° Quando réu ou acusado, deve-se-lhe nomear defensor
ou curador pelo juiz do processo se o senhor se nido

presta a isso como seu curador nato.

5° que nos crimes da lei de 10 de junho de 1835, assim
como no de insurrei¢ao e quaisquer outros em que caiba a

pena de morte, nao ha recurso algum, mesmo o de revista.

6° que em tais casos pode ser extraordinariamente con-

vocada sessdo do juri para o julgamento.

Sem duvida alguma, a balanga da justica se fazia desigual. Para o
negro, escravo e depois liberto, ndo existia saida. A imprensa estigmatizava,
classificava e condenava o negro socialmente, fazendo-o inexistir como
sujeito de direitos. Por outro lado, suas atitudes eram ecoadas aos quatro
ventos e nao raras eram as oportunidades a que se verificavam inquéritos
policiais embasados em simples paginas de jornal.

Carregando nas tintas, podemos afirmar que, em terras brasileiras,
“além do medo da procriacao de delinquentes, loucos, ébrios e demais
desajustados sociais, o Brasil passou a condenar a mistura das ragas, ele-
gendo o mestigo como inimigo publico da na¢ao” (FERREIRA, 2015, p.
213). Assim, o negro escravo (e depois liberto) era julgado socialmente e
criminalmente por seus atos e atitudes, e condenado também por sua falta
de atitude. Mas quando o crime era praticado contra um negro, a imprensa
muitas vezes fazia vistas grossas. Existia uma imparidade entre condutas,
uma dosimetria entre atitudes, uma diferenciacdo entre cores, uma pet-
missividade entre sujeitos, de forma que, em alguns casos, alguns crimes e
noticias relacionadas a tais crimes jamais deixavam rastros.

Este ¢ o caso (ao que nos parece) do barbaro crime envolvendo
uma crianga negra de nove anos de idade. Pedro era seu nome. Nao foram
encontrados rastros policiais ou processuais do acontecimento e tampouco
qualquer noticia sobre o que realmente ocorreu®. O que gerou base para
este trabalho foi somente as recordagdes de um memorialista e algumas
pesquisas de alguns ditosos historiadores. Eles nos levam a crer que, indu-
bitavelmente, Pedro existiu.

# Neste mesmo sentido, confetir as informagdes de Molina (2012) e Guazzelli (e#. a/, 2012).
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A CRUZ DE PEDRO

Os poucos registros disponiveis sobre o menino Pedro ddo conta

de que, em 29 de junho de 1885*, época dos fatos, ele possuia nove anos

de idade. Filho dos escravos Joao e Constancia®, liberto por for¢a da Lei

2040/1871%, o menino trabalhava na fazenda Santana”, de propriedade

do Corone

1 Domingos Villela de Andrade, mais conhecido como Coronel

Mingote, e tinha como principal fung¢do servir de candeeiro® ao cativo
Teodoro. (PRATES, 1971; GUAZZELLI et al., 2012). A fazenda possuia

uma rotina diaria, uma bussola que guiava as atividades dos escravizados:

Por volta das cinco da manha o sino disciplinar badalava
despertando os cativos e autorizando a abertura das
portas das senzalas onde dormiam trancados. Reunidos
no terreiro, se organizavam em fileiras respondendo a
chamada matinal. Apés a oracdo matutina, seguida da
distribuicao do café, comecavam o trabalho dos terreitros,
partindo para a lavoura ao clarear o dia. Eram acom-

panhados de um escravo al¢ado a funcio de feitor, em
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Algumas fontes trazem como data dos acontecimentos o ano de 1889 (como a pagina da Arquidiocese
de Ribeirdo Preto - 2016), porém, optou-se pelo ano de 1885 por ser esta a data informada pela maioria
dos memorialistas.

Esta escrava, segundo Guazzelli, era conhecida também como Tana (et al, 2012, p. 26). Prisco da Cruz
Prates informa que o casal “mesmo aps a extingao da escravatura, ainda continuou co seus ex-senhores”,
morrendo em idade avancada (1971, p.245).

Referida Lei foi promulgada em 28 de setembro de 1871 e ji em seu artigo 1° assim estabelece: “Os
filhos de mulher escrava que nascerem no Imperio desde a data desta lei, serdo considerados de condi¢io
livre”. “Entretanto, deveriam ficar junto dos proprietarios de suas maes que teriam por obrigag¢ao cria-los
até os oito anos de idade. Ap6s esta idade, o senhor poderia escolher entre receber uma indenizaciao
no valor de 600 mil réis ou manter o menor trabalhando junto aos outros escravos até a idade de 21
anos”. Provavelmente o Coronel Mingote optou pela segunda possibilidade uma vez que aos nove anos
Pedro morava junto a seus pais e trabalhava como candeeiro na Fazenda Santana (MOLINA, 2012, p.
08; GUAZZELLI et al. 2012, p. 34/35).

" Os pesquisadores Aurélio Guazzelli, Delson Ferreira, Marcos Camara de Castro e Sandra Rita Molina

nao conseguiram uma descri¢io completa da referida fazenda no ano de 1885, porém descobriram que
esta fazenda era uma grande produtora de café, pois “em 1911 a fazenda possuia trezentos mil pés de
café com uma produgio de seiscentas arrobas diarias e uma média anual de trinta mil arrobas de café”.
A fazenda também estava bem localizada. “Estava ligada a Estrada de Ferro Mogyana, Estacao Santa
Tereza, distando apenas meia hora da propriedade, que através dela exportava todos os seus cafés”
(2012, p. 24). A fazenda era relativamente grande, possuindo “trés colonias, 40 casas de moradas para
os trabalhadores, na maioria italianos” (BOTELHO, 1911, p. 90 apud Guazzelli et al. 2012, p. 24).

O termo, segundo Rubem Cione diz respeito a “homens mais ou menos esclarecidos ou entio pessoas
que tinham grandes fazendas e muitos agregados e que podiam influir na dire¢ao politica de suas cidades”
(CIONE, 1987, p. 237).

Pessoa que vai a frente de um carro de bois.



geral de “postura exigente e autoritaria” em funcio da
confianca que lhe era depositada pelo senhor (BOTE-
LHO, 1911, p.92/93 apud GUAZZELLI et al, 2012,
p.26). Pela tarde, quando ja escurecia, a longa fila de
escravos voltava a propriedade a fim de completar os
servicos referentes aos paidis, tulhas e terreiros. Finda
esta etapa, eram reunidos para nova chamada e oragao,
apos o que, recebiam o café e gozavam de uma hora de
liberdade até as nove da noite, quando a marca¢io do
sino determinava o toque de recolher (GUAZZELLI
et al, 2012, p. 26).

Ocorre que o cativo Teodoro, segundo Prisco da Cruz Prates, era
pessoa arredia, “‘de génio irascivel e insubordinado (...) era escravo mais
crapula e ordinario” daquela fazenda (1971, p. 245). No dito dia, Teodoro
foi compelido a levar determinadas cargas a uma fazenda préxima dali,
denominada Fazenda Boa Vista®. Assim, “atrelou os bois ao carro e em
companhia do pequeno Pedro, dirigiu-se a propriedade referida, onde
teria de passar por uma densa e sombria mata®” (PRATES, 1971, p. 245).
Porém, depois de cumprida a incumbéncia, o retorno deu-se pelo mesmo
caminho, e eis 0 momento do assassinato. Pedro tetia perdido o “picua®®”’
de Teodoro, motivo insignificante, porém suficiente para despertar a ira

do cativo, que:

Enfurecido e possesso, avancou sobre o indefeso menor
e o estrangulou naquele ermo! Depois do crime o infame
Teodoro pegou o macabro fardo do inocente e o depen-
durou no topo de uma arvore da solitaria floresta com
uma corda, e chegando a fazenda, alegou cinicamente que
o menor havia se enforcado. (PRATES, 1971, p. 245-246).

A mae de Pedro, quando recebeu a noticia, ndo acreditou que seu

filho tivesse dado fim a sua breve vida. A estéria contada por Teodoro, se

30

Referida fazenda era de propriedade de Joaquim da Cunha Diniz Junqueira, conhecido por Quinzinho
da Cunha um dos mais influentes fazendeiros da regidto (MOLINA, 2012, p. 04). Esta fazenda distava
cerca de “dezoito kilobmetros e possufa uma drea de 2.600 alqueires que inclufam cafezais, invernadas
e pastos. Seus 800.000 pés de café produziam, entre 1905 e 1911, a média anual de 80.000 a cem mil
arrobas” (Guazzelli ez al. 2012, p. 26-27).

Guazzelli ez al. (2012) alude que esta referida mata recebia o nome de “mata do Quinzinho”, pois pet-
tencia a0 Coronel Joaquim da Cunha Dinis Junqueira, um abastado cafeicultor e politico daqueles idos,
conhecido comumente como Quinzinho da Cunha.

Pequeno saco usado para transportar comida.
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bem examinada, nao fazia realmente muito sentido se levarmos em conta a
fragilidade e a inocéncia daquela crianga em cometer aquela faganha. Enfim,
nao teria nem forcas, nem malicia, nem mesmo um motivo plausivel para
o cometimento de suicidio. E por tudo isso, a escrava Constancia, a todo
o momento, desconfiou de Teodoro, pela juncao dos fatos e pela falta
de escrupulos do cativo. Em meio a seu interminavel pranto, registrou a
seguinte premissa:

Que se o seu infortunado filho tivesse sido morto pela
justica divina, ela o perdoaria, porém se ao contrario, a
sua morte fosse por assassinio, o malvado do criminoso
haveria de ficar com as mios secas e encarangadas e
também por castigo, até o alimento do matador do seu
filho seria pelas mios dos outros (PRATES, 1971, p. 2406).

Teodoro ficou estarrecido e amedrontado com as palavras da escrava,
e todos foram até “a arvore onde estava o corpo de Pedro e ali fincaram
uma cruz, a Cruz do Pedro” (GUAZZELLI et al., 2012, p. 30), e o que se
conta ¢ que, “inexplicavelmente as maos do monstro principiaram a secar
e o miseravel homem em pouco tempo ficara com as mesmas inertes e
incapazes de executar qualquer movimento” (PRATES, 1971, p. 2406), o
que acabou por levar Teodoro “a mendigar de porta em porta a sua alimen-
tacao” (PRATES, 1971, p. 240) e, ainda, o alimentante tinha de colocar a
comida na boca do celerado. O local da morte daquele menino inocente

tornou-se um lugar santo, pois:

As gracas ali, passavam a fazer parte daqueles que busca-
vam o alfvio que a fé indiscutivelmente traz. No lugar da
cruz foi erguida uma capela. Avolumou-se de tal modo,
que no inicio do século XX, o dia 29 de junho passava
a ser festivo para dois Pedros; - o apdstolo de Cristo e
o filho de Constancia (ERBETTA, 1989 apud GUAZ-
ZELLI ¢t al., 2012, p. 32)%.

Assim, resta dizer que:

¥ Segundo Guazzelli (et al., 2012, p. 32), citando Rubem Cione: “em nenhuma das fontes compulsadas foi
possivel determinar o ano inicial da festa, mas ja em 1938, da madrugada do dia 28 para 29 de junho, o
senhor Antonio Rodrigues Nunes organizava o terco e a procissao do menino candeeiro transformado
no martir da Fazenda Boa Vista” (p. 32).



A histéria de Pedro possuia todos os elementos emer-
gentes de um pafs em transicao. Por ser filho de escravos
estava restrito a uma parcela da populagido miseravel e
desprovida de direitos. Sendo ingénuo, liberto pela lei
de 1871, deveria estar protegido pelo seu senhor e pelo
Estado, o que ndo ocorreu. Ap6s a morte, sua sina dei-
xou de ser a sina do menino negro “liberto”, adquirindo
uma identificacio mais ampla para colonos imigrantes,
ex-escravos e pobres transformados em devotos de sua
Cruz. Sim, pois todo o esfor¢o da elite branca politica
e religiosa no sentido de capturar o culto saneando-o
e pasteurizando-o por meio das normas eclesidsticas
formais, unindo o menino Pedro ao Sio Pedro, nio foi
suficiente e a festa de mais de cem anos ainda é chamada
de Festa da Cruz do Pedro, e nio da Igreja do Pedro
(MOLINA, 2012, p. 12).

Inobstante a linha ténue entre crendice, lenda e realidade, o fato é que
o crime nunca foi julgado. Alids, ndo existe nenhuma informagao segura
de que o crime tenha chegado ao conhecimento de qualquer autoridade
policial. Os crimes que ocorriam nas fazendas, dificilmente eram apura-
dos, pois a justica tinha curto alcance quando destinada aos cativos, “dada
a influéncia dos senhores sobre o Judiciario e sobre os homens livres do
povo que, em sua maioria, deles dependiam como rendeiros, parceiros ou
agregados” (LOBO, 2008, p. 157).

Finalmente os homens de lei e das batinas, com poder na
terra nao foram suficientes para cuidar do pequeno que
s6 conseguiu justica no plano divino e ainda hoje, mais
de 100 anos apds seu martirio, continua vivo no imagi-
nario dos muitos fiéis que atravessam rezando todos os
anos a noite fria do 28 para o 29 de junho e em romaria

seguem para homenagear a Cruz do menino candeeiro
(MOLINA, 2012, p. 12).

Agostinho Marques Perdigao Malheiro (1866) imortalizou a questio
da invisibilidade social e humana do negro perante o imaginario popular
do Brasil na segunda metade do século XIX*. Do menino Pedro, somente

¥ QO escravo subordinado ao poder (potestas) do senhor, e, além disto, equiparado as coisas por uma
ficcdo da lei enquanto sujeito ao dominio de outrem, constituido assim objeto de propriedade, nio tem
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restou a torpeza do barbaro crime e a lembranga de uma breve existéncia,
afinal, para aquela populaciao, ele nio existia socialmente (FERREIRA,
2014). Embora liberto, por forga de lei, continuou trabalhando com o seu
senhor. Como nao era mais propriedade, ndo alcangava interesse finan-
ceiro. Nio seria conveniente noticiar aquele crime, afinal, o assassino ainda
representava alguns contos de réis. Preso e julgado pelo Céodigo Criminal
Republicano® poderia sofrer pena capital®ou outra compativel, gerando
prejuizos ao bolso de seu senhot”.

A imprensa, veiculo elevado a quarto poder, aquela a que tudo via
e a que tudo julgava® (mesmo antes do julgamento) também nio desejou
enxergar Pedro, afinal, ele era pobre, crianca, ingénuo e negro. Nao poderia
figurar em suas paginas. Era insignificante para tanto. Era um ser “infame””.
Como o ato nao despertaria nenhuma comogao negativa na sociedade,
necessario seria permanecer invisivel, acautelado somente nas memorias,

acuado na oralidade, invisibilizado pela sua heranga e pela sua cor.
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CULTURA INDIGENA E UMA FORMA OUTRA
DE SER CRIANCA
INDIGENOUS CULTURE AND ANOTHER WAY OF

BEING A CHILD

Lucas Gabriel Ferreira Alves
Emerson Benedito Ferreira

Os antropdlogos nos ensinam que o mundo tem defi-
ni¢oes diversas em diversos lugares. Ndo ¢ s6 que os
povos tenham costumes diferentes: ndo ¢ s6 que os
povos acreditem em deuses diferentes e esperem dife-
rentes destinos apds a morte. E, antes, que os mundos
de povos diferentes tém formas diferentes. Os proprios
pressupostos metafisicos variam: o espago nio se con-
forma com a geometria euclidiana, o tempo néo constitui
um fluxo continuo de sentido Unico, as causas niao se
conformam com a causa logica aristotélica, o homem
nio se diferencia do nio-homem nem a vida da morte,
como no nosso mundo (GOLDSCHMIDT apud CAS-
TANEDA, 1968, p. 09).

PRIMEIRAS PALLAVRAS

Don Raphael Bluteau traria na primeira metade do século XVIII

os conceitos predecessores de infancia e de crianga da seguinte maneira.

Idade dos meninos enquanto néo falam ou até que tenham
uso de razdo. Conforme a opinido dos que querem que
infancia também signifique a idade que se entende até
ao principio da adolescéncia, a saber, até aos quatorze
anos. O principio da idade (1713, p. 121)

Crianga de abelhas. Abelha que comega a ter asas. Menino
(1712, p. 61).
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Caminhando pelos anos, chegando a meados do século
XIX, tetfamos em Eduardo de Faria alguma intercorréncia

dos conceitos anteriores:

Crianga: ¢ o macho ou fémea de qualquer espécie de
animal enquanto se ainda criando. Por isso se diz também
do animalzinho ainda no ventre da mae. Hoje quase que
aplicamos este vocabulo ao macho ou fémea da espé-
cie humana, mas o seu uso em sentido mais extenso é

fundado na derivacio e na autoridade (1851, p. 1.374).

Infancia. S. f. (Lat. infantia, de infans, menino, ctianga, in
pref. Negat. e fans, tis, que fala) idade da meninice, estado
da crianca que ainda nao fala ou s6 fala imperfeitamente;
(fig.) principio, comeco, estado pouco adiantado (...).
Infincia ¢ a primeira idade da vida, que exprime a ideia
das necessidades, da debilidade, e do cuidado de que o
homem necessita em os seus primeiros anos debaixo do
teto paterno. A infancia refere-se sempre a parte fisica
e nunca a intelectual. Pelo contririo, meninice refere-se
sempre a parte intelectual, e nunca a fisica. Desde os
tempos mais remotos se sinalou a infancia um termo
fixo que ordinariamente nio passava dos sete anos. A
meninice é mais extensa, e pode compreender toda a
parte da vida do homem em que nio estdo desenvolvidas
suas faculdades intelectuais, por isso a grande velhice se
chama segunda meninice. (...) (FARIA, 1852, p. 854).

E ja no final do mesmo século, terfamos:

Crianga: (Kri-an-ssa), s. f. Individuo da espécie humana
que esta no periodo da infincia. Crianga de peito, a que
ainda mama. (Fig,) Ser crianga, entreter-se com coisas
puertis (...). Cria: A crianca da vaca. (...). E Criar + anca
(AULETE, 1881 p. 422).

Crianga: a menina, ou o menino no periodo da infancia.
O que ainda mama. Crianga de peito. O que tem pouca

idade. O filho ou filha novo de qualquer animal. A crianca



das abelhas; a abelha nova que comecga a ter asas; (...) é
novo, pequenino (...) SILVA, 1890, p. 567).

Para esse debate, vamos incluir André Ricardo Pereira:

Antes, a crianca era um adulto pequeno e, como tal,
preparada para os ditames da vida adulta: trabalho e
normas vigentes. Ao se construir a ideia de que a crianga
¢ diferente do adulto, ctiou-se a no¢io de que sua saude e
educagio deveriam ser tratadas de maneira especifica (...).
Essas consideracoes foram de alguma maneira importa-
das pela sociedade escravista brasileira do século XIX,
principalmente no que se refere ao discurso médico. A
crianga era aquele ser protegido, cujos cuidados deve-
riam se estender desde aleitamento materno até o uso
de roupas adequadas e a convivéncia em lugares devi-
damente arejados. (...) A crianca dessa época, portanto,
era o fruto de familias brancas legalmente estabelecidas

(1994, p. 94-95).

Os estudos de Pereira seguem a trilha do Pesquisador Francés Phi-
lippe Ari¢s que publicaria na década de 60 do século XX a obra intitulada
Histéria Social da Crianga e da Familia. Nela, Aries captura o emergir de
uma nova ideia de crianca no ocidente. Esta mentalidade de cuidar, de

moralizar e de controlar denominaria o autor de “sentimentos da infancia”.

Mas se observarmos bem os paragrafos anteriores, notaremos que
o emergir dessa crian¢a é capturado também pelos dicionarios de Aulete
e de Silva. Referendando Ariés um século antes, ambos sinalizariam que a
crianga seria 0 menino ou menina “que esta no perfodo da infancia”. Com

efeito, cria-se entdo para a crianca um tempo social.

No Brasil, os cuidados para com essa crianga se avolumariam na ter-
ceira década do século XIX com o surgimento das Faculdades de Medicina
do Rio de Janeiro e da Bahia. Nelas, as futuras produgdes cientificas passa-
riam a se preocupar com o “ser crian¢a” e com o “tempo social infancia”
Seriam criados para a crianca literatura, brinquedos, roupas, etiquetas e locais
fisicos adequados para que se educassem (FERREIRA; REINOL, 2020).
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Assim, para prosseguirmos, é necessario demarcar aqui o moderno

e possivel conceito ocidental de crianca e de infancia:

Podemos compreender a infancia como a concepgao ou
a representacdo que os adultos fazem sobre o perfodo
inicial da vida, ou como o préprio periodo vivido pela
crianga, o sujeito real que vive essa fase da vida. A historia
da infincia seria entdo a histéria da relagio da sociedade,
da cultura, dos adultos, com essa classe de idade e a
histéria da crianca seria a hist6ria da relagdo das criangas
entre si e com os adultos, com a cultura e a sociedade
(FREITAS; KUHLMANN JR, 2002, p. 09).

Entao, depreende-se que a crianga ¢ titular de um tempo social
denominado infancia e a histéria desta infancia seria a relacdo feita pela
sociedade e pelos adultos com as criancas. E de outro ponto de vista, a
historia da crianca seria sua relagdio com outras criancas, com os adultos

e com a sociedade.

Mas como seria essa relagio se tomarmos como referéncia comuni-
dades indigenas? Como seria esse tempo social dos pequenos e como eles

se organizariam em sua sociedade nesta primeira fase da vida?

Este sera o objetivo desta investigagdao. Buscar compreender con-
cepcdes de crianga e instantes de seu crescimento sob a 6tica de quatro
comunidades indigenas. Para tanto, se sustentara nas pesquisas de Clarice
Cohn, Daniel Mundukuru, Ailton Krenak, Loretta Emiri, Maria Edna Brito,
dentre outros. Como contribuicio, espera-se colaborar com os estudos sobre

a infancia e sobre a histéria e cultura indigena avalizada na lei 11.645/08.

XIKRIN'

Em outras culturas e sociedades, a ideia de infancia pode
ndo existir, ou ser formulada de outros modos. O que é

ser crianca, ou quando acaba a infancia, pode ser pen-

' Os Xicrins, considerados um subgrupo dos Caiapds [Catapds-Xicrins], habitam entre os rios brasileiros do

Xingn e Tocantins no estado do Para.
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sado de maneira muito diversa em diferentes contextos
socioculturais (COHN, 2005, p. 22).

Clarice Cohn também busca coletar estas diferencas. Antropologa,
realizou uma pesquisa de campo junto ao povo Xikrin, etnia indigena
do Para de lingua jé, autodenominada Mebengokré. Destaca Cohn que o
tratamento com crian¢as naquela sociedade tem inicio ja na sua gestacio.
Segundo a investigadora, os Xikrin acreditam que o corpo de uma nova
vida é concebido pela gestacao conforme as relagdes sexuais vao ocor-
rendo. Assim a crianga pode possuir mais de uma figura paterna, e com a
formagdo do corpo durante a gestacio existe o nascimento de lagos entre
o bebé e seus genitores, que vai existir até sua morte. Durante a formacao
do bebé, quando seu corpo ainda é mole, os genitores devem ter cuidado
com seus proprios corpos, pois caso isso nao ocorra o desenvolvimento
do bebé sera afetado (COHN, 2005, p. 22-23).

Na analise, Cohn constatou também que naquela sociedade a crianga
Xikrin nao possui responsabilidades até certa idade. Deste modo, os adultos
nao esperam que elas saibam se comportar, e isso ja basta para que eles nao
culpem as criangas de algo que elas nem aprenderam ainda. O momento de
aprendizado da crianca ¢ indicado por ela mesma, e para tanto, é preciso a
iniciativa da propria crianga. Essa iniciativa significa um pedido, um pedido
para que alguém, que ja saiba, possa ensinar: “comegar a ‘sentar ao lado

[de quem sabe] para ouvir™ como foi narrado de um Xikrin para a autora

(2000, p. 201-203).

Com efeito, constata-se daquela cultura que os conhecimentos sao
adquiridos pela iniciativa de querer perguntar e ouvir, porém existem alguns
conhecimentos que sdo reservados para determinadas idades. Entdo, a
pergunta nao é quando se deve adquirir algum conhecimento, mas sim, a
partir de quando algo pode ser explicado. Podemos usar como exemplo
a confecgdo do cocar (krokoti); somente os velhos podem fazé-lo, pois
somente eles sabem, mas se caso um jovem realizar essa confec¢io ele
“ficaria com os cabelos brancos”, envelheceria. Entao alguns aprendizados

sao reservados para diferentes idades e se isso ndo ocorre existe o risco de
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pularem partes do ciclo da vida e da progressao do conhecimento (COHN,

2000, p. 202-203).

Na aldeia, os meninos possuem maior liberdade de mobilidade em
relagao as meninas. Eles se reunem para realizar cagadas de pequenos animais
com armas de brinquedo, ou vao para a roca derrubar ninhos de marim-
bondo® Quando recolhem frutas e voltam para a aldeia, acabam dando
para as suas irmas, como fazem os adultos. Ja as meninas ficam proximas
de suas casas para cuidar das criangas pequenas, mas isso nao as impede de
brincarem com argila, com bonecas de abébora e com bonecas de cachos
de banana, quando também acabam pintando as bonecas ou pintando umas
as outras (COHN, 2000, p. 204-205). Porém, essas praticas nao devem ser

vistas como uma “miniatura, ou mera imitagao, do mundo adulto”, pois:

[...] em diversos momentos o que elas fazem pode parecer
uma imitacio do mundo adulto [...]. No entanto o que as
criancas estio fazendo nio é mera imitacdo do mundo
adulto, mas uma constitui¢io ativa de relagdes sociais que
as acompanhario por toda a vida (COHN, 2000, p. 211).

As criangas nao herdam uma posi¢ao no sistema de relagdes sociais,
mas atuam na criacdo destas acoes. Cada crianca cria a sua rede de relacoes
e as cultiva (COHN, 2005, p. 30).

Resta saber agora até quando uma crianga Xikrin permanece crianga.
Segundo a autora, a crianga s6 vai deixar de ser crianga quando ela possuir
uma crianga sua, ou seja, quando ela for mae ou pai: “poderiamos, portanto,
concluir que um ou uma Xikrin serd crianca até o momento em que passar

a ter uma crianca que € sua” (COHN, 2005, p. 25).

Mas, - segue a autora -, existem marca¢oes durante toda vida; marca-
¢Oes estas da fase da vida que a pessoa esta, do género, da situa¢ao cotidiana
ou do ritual, do nascimento de filhos ou netos, da saude da pessoa, se esta

doente ou nao, se esta de luto ou ndo ou se estd em guerra ou em paz e

2

> Gabriela Romeu (2013) relata algo parecido com uma crianca da comunidade Asurini, vizinhos dos Xikrin.
Entrevistando um menino de nome Arauari de 11 anos, ele conta que: “desde pequeno acompanha o
pai e o irmao em cagadas na floresta. Saber andar na mata, capturar a caga e trazer o animal para casa
faz parte de seu aprendizado” (p. 1-3).



tudo isso é marcado em seus corpos em forma de pinturas. Entdao, quando
a crianca conquista sua primeira autonomia, ou quando comeca a falar ou
andar, tudo ¢ marcado (COHN, 2005, p. 25).

Em relagio a cultura, os Xikrin acreditam que a crianga a produz
e a absorve. Entio, a pergunta deixa de ser quando e como a cultura sera
transmitida, mas como a crianc¢a entende o mundo que a rodeia como ela

férmula esse mundo: “a crianca nao sabe menos, sabe outra coisa” (COHN,

2005, p. 33).

MUNDURUKU*

Aprendi com meu povo o verdadeiro significado da
palavra educag¢io quando via o pai ou a mide do menino
ou da menina conduzindo-os passo a passo no apren-

dizado cultural.

Pescar, cacar, fazer arcos e flechas, limpar o peixe, cozé-
-lo, buscar agua, subir na arvore... (MUNDURUKU,
1999, p. 71).

Na sociedade indigena, a crianca é ‘propriedade’ de
todos, de modo que muita gente ajuda a tomar conta

dela MUNDURUKU, 1999, p. 75).

Diz Daniel Munduruku® que seu povo acredita na educagio como
uma forma de ‘tirar de dentro para fora’, de fazer brotar os sonhos. Em
suas palavras: “nossos pais nos ensinavam a sonhar com aquilo que dese-

javamos” (MUNDURUKU, 1999, p. 71). Nesta comunidade, a forma de

educagio ¢ o exemplo. O adulto vivendo sua vida normalmente mostra a

3 “Mundurukn — significa formigas gigantes ou compridas por ser conhecido como um povo guerreiro e

poderoso”. Se encontram nos estados do Para, Amazonas e Mato Grosso, totalizam aproximadamente
12 mil pessoas (MUNDURUKU, p. 12). Os mundurucus sao um grupo indigena brasileiro que habita
as areas indigenas Cayabi, Munduruku, Munduruku II, Praia do indio, Praia do Mangue e Sai-Cinza, no
sudoeste do estado do Para.

Daniel Munduruku ¢ originirio da nagio Munduruku. E formado em filosofia pela Universidade Salesiana
de Lorena, possui licenciatura em histéria e psicologia; mestrando incompleto em antropologia social
(USP) MUNDURUKU, 2006, p. 44), mestrado e doutorado em educag¢io na USP e pés-doutorado em
linguistica na UFSCar.
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crianga quais sdao os valores essenciais. E na vivéncia séria dos adultos que
as criangas observam esses valores: “aprendemos valores essenciais porque
vemos os adultos levarem a sério sua vida” (MUNDURUKU, 1999, p. 72).

Seguindo nas reflexes do autor, pode-se dizer que a educacido de
uma crianca comega ja no berco. Citando outras comunidades indigenas,
Daniel Munduruku relata que tudo comega pela relacao sexual entre os pais,
pois os Tupinambis, desde o século XVI acreditavam que a germinagao da
crianga ocorria principalmente pelo sémen masculino e era preciso varias
relagoes sexuais para ocorrer essa geracao. A responsabilidade da mulher
era obedecer a varios preceitos sociais para nao prejudicar a crian¢a em sua
gestacdo, ja que ela ¢ a depositaria da vida desta crianga (MUNDURUKU,
1999, p. 72).

Nesta chave, dentro das diversas culturas, o parto ocorre de inimeras
formas. Entre os Tenetehara o parto ocorre dentro da casa, entre os Tapirapé
o parto ocorre na rede, nas comunidades Guarani o parto ocorre no mato e
entre os Szriond do Paraguai, o parto ocorre na casa e € assistido por mulheres
e criangas. Em algumas comunidades existe um tempo menor de descanso
para as mulheres, pois o maior trabalho é considerado do homem. O pai
precisa se resguardar com o intuito de garantir a0 maximo a seguranga de
seu filho contra os espiritos que podem enviar doengas para a crianga. Além
disso, existem restricoes alimentares e sexuals que tanto a mae, quanto o

pai precisam seguir MUNDURUKU, 1999, p. 73).

Seguindo no raciocinio do autor, pode-se dizer que a responsabili-
dade do pai é muito grande sobre a saide do filho. O pai precisa providen-
ciar “para que ela [a crianga] cresca forte e bonita, capaz de ser 1til a sua
sociedade”. Para isso, o pai da crianga a presenteia com as unhas de uma
onga, para que ela seja uma grande cacadora. Além disso, em se tratando
da comunidade Kaapor, os pais fazem colares feitos de ossos de mutum,
que tornam os meninos grandes cagadores. Ossos de jiboia também sao
utilizados e proporcionam forga fisica para esses meninos, e esses mesmos
0ssOs para as meninas proporcionardo partos faceis no futuro (MUN-

DURUKU, 1999, p. 74).



Ainda segundo o autor, em algumas sociedades como a dos Xavante
dos Kura-bakairi do Mato Grosso, o ritual de maturidade ¢ feito pela reclusio
total. Meninos e meninas ficam isolados e aprendem o que esta acontecendo
com seus corpos € o que ¢ necessario aprender para se comportarem e
serem aceitos como homens e mulheres maduros pela sua sociedade: sim-
bolicamente é como se estivessem “maturando dentro de um ovo, sendo
chocados para, em seguida, sairem outros, com uma nova pele, uma nova
casca, para um novo mundo” (MUNDURUKU, 1999, p. 77-78).

Agora, tratando especificamente da comunidade Munduruku, Daniel
ensina que as criangas possuem um grande respeito para com os adultos, e

em contrapartida, os adultos sempre conversam de igual para igual com elas:

Assim a gente aprendia. Nio precisava ninguém chamar
a nossa aten¢do ou implorar que a gente ficasse quieto
para poder falar. Nao. Todos nés tinhamos que fazer um
respeito siléncio quando algum adulto, especialmente se

fosse ja av6 ou avo, falava. Eles falavam e a gente ouvia.

E o mais interessante ¢ que eles sempre diziam a mesma
coisa: ¢ preciso estar atentos aos sinais da natureza. Ela

nos revela quem somos e qual o melhor caminho a seguir.

— Mas como “ouvir” esses sinais, meu avo? — pergun-

tAvamos sem receio.

— Vocés tém que brincar, meus netos. Vocés tém que
brincar — respondia o velho sorrindo. (MUNDURUKU,
2006, p. 15)

Com base no relato, pode-se dizer que o aprendizado acontece por
meio da observacio, da oralidade e da contacdo de historias. Mas isso nao
impede de forma alguma que as criangas indigenas sejam criancas, que brin-
quem, e brinquem muito, pois essa ¢ uma forma de aprendizado também.

Os adultos sempre reforcam esta conduta nas tratativas com as criangas:

Os adultos dizem que isso faz parte de nosso aprendizado,

mas que nao devemos esquecer que SOmMOs criangas e que
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¢ preciso aproveitar esse momento de nossa vida. Eles
costumam dizer que ndo somos adultos em miniatura
e sim criangas completas! Criangas tém de ser criangas
e nio devem fazer os esforcos que sao dos adultos!

(MUNDURUKU, 2006, p. 16).

E interessante notar a diversidade de concepcdes de tempo infantil
e de formas outras de se ser crianca nas reflexées de Daniel Munduruku.
Tomando por base outras ponderagoes do mesmo autor (2021) onde
aleatoriamente faz uso das esta¢oes do ano para didatizar o seu raciocinio,
destaca-se que se considerarmos que cada estagao do ano é uma fase da
vida, chegatfamos a conclusio de que a crianga seria inverno, o jovem/
adolescente a primavera, o jovem adulto o verdo e a velhice o outono. Com
todas as fases estabelecidas ndo poderfamos “exigir que o inverno seja outra
coisa a nao ser inverno. Nio se pode querer que o inverno sentisse saudade
de ter sido outono, ou que sinta uma vontade danada de ser primavera, o

inverno jamais serd primavera, ele sempre sera inverno”.

Nesta mesma chave de analise, Daniel fala sobre a importancia dos
pais, pois serdo eles que educario as criangas: “dizemos nos, por 1a, que
cabe a0s pais educar o corpo da crianga, cabe aos pais ensinar cagar, pescar,
subir na arvore, nadar no rio, atirar com arco e flecha, cabe aos pais ensinar
plantar, colher, conhecer o entorno”. E quando esses pais passarem para
sua ultima estacao, -a velhice -, eles terdo a responsabilidade de “educar o
espirito das criangas”. Essa educacido ocorre através da contacao de historias

(MUNDURUKU, 2021).

Em sequéncia, ainda segundo o seu conjunto de consideragdes, o
autor acentua que a crianga ¢ vista como um ser completo, por isso nao
se faz a famosa pergunta Ocidental, “o que vocé vai ser quando crescer”?
Naio ¢ preciso, na sociedade Munduruku, que a crianga pense e busque
o sucesso dentro do sistema, a crianga, para os Munduruku, “precisa ser
crianga”, simplesmente isso (MUNDURUKU, 2021).

Ja em sua obra “Catando Piolho e Contando Hist6rias”, Daniel Mun-

duruku relata que, quando crianga, em um de seus dias, ao chegar cansado



do dia agitado na aldeia, sua mae sempre lhe pedia para ir ao “igarapé tomar
um banho (...). Dizia isso sem nenhuma obrigacio”. Esse pedido era feito
com o intuito de prepara-lo para a noite, pois a noite “é como um véu que
cobre a gente de beleza e felicidade”. Com isso, ele e seus amigos corriam
para o igarapé tomar seu banho e brincar mais um pouco. Apds o banho,
voltavam para casa onde o alimento ja estaria pronto, preparado por sua
mae. Entdo, Daniel e seus irmaos se sentavam ao redor da fogueira para
se alimentarem e contar aos adultos como teria sido o dia. Os adultos
ouviam o que as criangas tinham para falar, respeitavam suas falas: esse
“era um exercicio de participagdo na vida de nossa comunidade familiar”

(MUNDURUKU, 2006).

Continua o autor relatando que na aldeia todos acordavam muito
cedo para aproveitar bem o dia e para realizar as tarefas cotidianas, como
ir para roga, coletar raizes e frutas, cagar, pescar, preparar farinha e muito
mais. Essas atividades, em sua maioria, eram realizadas pelos adultos, mas

as criangas sempre estavam aprendendo através da observagao.

Em sequéncia do relato das peculiaridades de sua vida, relembra o
autor uma conversa sobre outro assunto entre ele e sua mae. Seria sobre o
término dos afazeres da aldeia quando todos voltavam para casa. Segundo
Daniel, era momento gratificante, principalmente para as criangas, pois
era nesta ocasiao que elas se dirigiriam ao igarapé para brincar, subiriam
nas arvores ou atirariam flechas para o ar ou nas bananeiras. Quando as
criangas cansavam, voltavam para suas casas. Quando chegavam, suas maes
normalmente estavam sentadas na frente da casa realizando alguma ativi-
dade. Porém, a presenca de seus filhos bastava para que elas esquecessem
tudo, dando-lhes atengdo. Empunhavam seus filhos no colo e acariciam

suas cabecas atras de piolhos. As criangas amavam esse carinho.
Em uma das tardes, ainda segundo Daniel, sua mae o colocou no

colo e comegou a perguntar coisas que nunca tinha perguntado antes:

- Vocé sabe que um dia ira crescer, ndo é? — perguntou-me

repentinamente.
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Claro que estranhei a pergunta. Fez-me até despertar de

um quase sono que tomava conta de mim.
- Eu sei que ndo vou ficar para sempre deste tamanho.

- A gente ndo cresce apenas no tamanho, meu filho. Quem

cresce sO no tamanho, nao cresce nunca de verdade.
- O que mamade estd querendo me dizer?

- Que um dia vocé terd que partir.

- Partir para onde?

- Nio importa, menino. Ndo importa para onde parti-
mos. As vezes saimos de um lugar sem dele sair. Outras
vezes permanecemos num lugar, mas nunca estamos

nele de verdade.
- A senhora esta me deixando confuso, maie.

- Eu sei. Mas o que quero dizer é que em breve vocé terd
que buscar seus proprios caminhos, terd que construir

uma vida s6 pra voceé.
- Isso acontece com todo mundo, mae?

- Para nosso povo é muito importante que a gente cresga

e va buscar sua propria trilha na floresta.
- Eu vou precisar fazer isso?

- S6 se voce quiser ser um grande guerreiro para seu

povo (disse a mie sorrindo).

Em outra ocasido, em nova sessiao de catagao de piolhos, sua mie
apertou bem forte sua cabega. Entao, ele reclamou da dor. Sua mae chegou
bem perto de seu ouvido e disse que ndo gostou de sua atitude por ele ter
discutido com seu amigo. Daniel entdo perguntou como ela sabia disso,
pois nao havia presenciado tal ato. Ela respondeu: “quem disse que eu nao

estava, curumin?”? E continuou: “em nossa aldeia, todos estamos ligados

> Curnmim, menino de sete a quinze anos. J. Verissimo cit. diz que a forma mais correta seria kynymi ou

cunumi, no abageenga ou guarani primitivo”. Curumim-mirim, menino de até sete anos (Revista Trimensal
do Instituto do Ceara, 4° Trimentre de 1887).



aos acontecimentos. Nao pense voce que quando esta s esteja realmente

s6. Nio esqueca que somos uma familia. Todos tomam conta de todos por
aqui” (MUNDURUKU, 2000, p. 21). Ao proferir tais palavras, ela reforcou

que ele ndo deveria ter provocado uma discussio desnecessiria com seu

amigo Kori. E entio, eis a explicagdo:

Estavamos, Koru e eu, brincando sob a grande mangueira
que existe na parte de baixo da aldeia. Estavamos sos.
Subimos no primeiro galho e ficamos ali chupando manga
com farinha. Tudo estava bem tranquilo. De repente, no
entanto, Kord comegou a agir estranhamente. Falava
coisas que eu ndo conseguia entender. Fiquei com medo
e pedi que ele descesse da arvore. Como ele ndo me
obedecia, eu o forcei a descer bem depressa e ele caiu
14 de cima sobre um montdo de folhas. Chegando ao
chao, perguntei se tudo estava bem e ele disse que sim.
Felizmente, ele tinha voltado a si. Depois disso, voltamos
correndo para a aldeia sem entender direito o que havia
acontecido (MUNDURUKU, 2006, p. 21-22).

Ap6s a narrativa, sua mie lhe pediria desculpas “por ter interpretado

mal o que tinha visto”. Em seu real entendimento, o ocorrido teria se dado

pelas frutas ingeridas por eles.

KRENAK®

6

Nés, que persistimos em uma experiéncia coletiva, ndo
educamos criangas para que elas sejam campeds em
alguma coisa, mas para serem companheiras umas das
outras. Nao almejamos, por exemplo, que virem chefes.
A gente nio treina chefes. A base da educagio ¢ feita em
friccdo com o cotidiano. A eventual lideranca de uma
crianca serd resultado da experiéncia diaria de colaboragao
com os outros, ndo de concorréncia (KRENAK, 2022).

Krenak — Cabegas da terra: “Nak ¢ terra; até hoje no dialeto borum (indio na lingua dos Krenak). Kren

¢ cabeca” (COELHO, 2015, p. 203). Os crenaques ou krenak, antigamente conhecidos como botocudos,

aimorés ou borun, e autodenominados gren ou kren, sao um grupo indigena brasileiro.
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Para este povo, segundo Ailton Krenak,” ler ou escrever nio passa
daquilo que realmente ¢é; mera técnica. Nessa apreciagao, técnicas podem ser
assimiladas pelas pessoas, assim como se aprende a operar algum maquinario
ou a dirigir. Para os Krenak, ler e escrever guarda a mesma importancia que
“andar, nadar, subir em arvores, correr, cacar, fazer um balaio, um arco,
uma flecha ou uma canoa” (apud FREIRE; BUCCI, p. 80).

Ailton Krenak critica, inclusive, o costume ocidental de se exaltar
a leitura e a escrita, pois, para ele, quando isso acontece, acaba gerando
consequéncias como a exclusio de pessoas que nao possuem vinculo com
essas duas técnicas, embora possuam outras tantas (apud FREIRE; BUCCI,
2015, p. 80).

Diz o autor que, na sua tradi¢ao, as criancas bebem o conhecimento
de seu povo. Elas adquirem esse conhecimento através das “praticas de
convivéncia, nos cantos, nas narrativas”. Os cantos narram a ctiacio do
mundo e a sua fun¢ao. Assim, as criancas sempre estao cantando e crescendo,
adquirindo conhecimento, sendo educadas (KRENAK apud FREIRE;
BUCCI, p. 87).

Ainda sob as reflexdes dos costumes Krenak, infere-se que, apos
um tempo, quando a crianga estd com seis ou oito anos de idade, ela é
separada e se inicia outro processo de formacao, uma metodologia onde os
velhos e os guerreiros irdo iniciar essa crianga na tradi¢ao. Com efeito, ¢ a
partir dessa idade que ocorrerio as cerimoénias e os ritos onde tais praticas
incluirdo manifestaces externas e internas. Como manifestacoes externas,
teremos atos de furar a orelha ou de furar os libios para colocar o botoque.
Dependendo da comunidade pratica-se pintura corporal e seu paramento
que identificara sua idade, seu cla ou seu grupo. Ja as manifesta¢Ges internas
consistem em compartilhar o conhecimento, os compromissos e o sonho

do seu povo. As festas se tornam momentos de renova¢iao do compromisso

Ailton Alves Lacerda Krenak, mais conhecido como Ailton Krenak (1953), é um lider indigena, ambien-
talista, fildsofo, poeta e escritor brasileiro da etnia indigena crenaque. Ailton é também professor Honoris
Causa pela Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) e é considerado uma das maiores liderangas do
movimento indigena brasileiro, possuindo reconhecimento internacional.



de estar junto, de celebrar a vida e de conquistar as préprias aventuras
(KRENAK apud FREIRE; BUCCI, 2015, p. 87),

E por conta dessas experiéncias coletivas que nio se criam parias
nessa comunidade. Nao existirdo adultos ou criangas a margem da socie-
dade dentro deste povo indigena, pois ¢ com a coletividade que todos se
beneficiam e é com ela que tudo se equilibra: “no Ocidente, se 0 menino
nasce, cresce e nio ¢ colocado numa escola, ele vai ser um paria. Na nossa
tradicio, ndo existe o paria, porque cada pessoa ¢ beneficiaria da experiéncia

coletiva” (KRENAK apud FREIRE; BUCCI, 2015, p. 97).

Na cultura Krenak nio existem menores abandonados, ou seja, crian-
cas que ndo possuem familia, que ndo possuem uma maloca®. Condigdes
precarias de vida, circunstancias tidas como normais no mundo ocidental
deixaram Ailton Krenak espantado e preocupado quando se aproximou

desta outra sociedade:

O menor abandonado foi uma das figuras mais fan-
tasticas que eu conheci na tradi¢io ocidental. Se uma
crianga ndo tem pai nem mae, ela tem a sociedade. Se
a sociedade ndo tem pai nem mie, af hd o caos. Outra
coisa que me deixou muito preocupado: quando comecei
a ver o tanto de pessoas que NAo tém acesso as coisas
minimas dessa sociedade aparentemente tio vigorosa.
Ela é muito exibicionista: seus prédios monstruosos
podem competir com as montanhas; as grandes avenidas
querem ser mais largas que os rios; um amontoado de
casas pretende competir com as florestas e oculta uma
hipocrisia muito grande. Ela tenta esconder milhares de
pessoas que ficam encostadas nos prédios, nas calcadas,
sem comida, sem alento, sem sonho, sem alegtia, tangidas
pelo medo, escorragadas. Isso me tocou profundamente.
Como uma sociedade cruel assim pode pretender o bem,

o bem-estar, o estar bem? Ela esta fazendo como um

8 Uma casa comunitaria. Possui uma forma conica, possui quarenta metros de didmetro e catorze metros

de altura. Possui uma estrutura de madeira rolica amarrada, normalmente, com cipo-titica ou ambécoroa.
Sua cobertura ¢ feita com folhas de #bim fixadas a sarrafos de paxinbinba. As paredes internas, em alguns
casos, sio refor¢adas com madeira de acai. No interior nio existe paredes divisérias (EMIRIL, 1994, p. 24).
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louco que joga bombas para cima, pensando que vio
flutuar, sem perceber que irdo explodir na sua cabega.
Esses milhoes de criangas, de miseraveis, de excluidos
da sociedade, vio se constituir em exércitos poderosos,

que devorario os privilégios das pessoas (SRZD, 2022).

Para Ailton Krenak, essa diferenca brutal na condicio de vida das
pessoas ¢ bastante impactante. Para ele, a ideia de individuo é conceito
originario do ocidente. Tal perspectiva é maquina de destruicao para as
comunidades indigenas que sempre pensam o coletivo. Uma crianga nio
nasce sozinha, uma mulher nio passa pela maternidade sozinha, pois fazem

parte de um povo, de uma familia, todos se cuidam:

Uma crianc¢a ndo nasce sozinha, ela é sonhada. Uma
mulher nio desenvolve o tempo da sua maternidade
como um individuo; ela faz isso como integrante de um
grupo de idades, de um cli, de uma complexa rede de
relagcdes onde todo mundo sabe e cuida do seu estado
(KRENAK, 2023, s.p.).

Os Krenak, - continua o autor -, nio educam suas criancas. Eles
as orientam. Ali ndo existem vencedores, pois o jogo exclui. A partilha é

orientacdo corriqueira e o coletivo é objetivo final:

As criancas indigenas nao sao educadas, mas orientadas.
Nio aprendem a ser vencedoras, pois para uns vencerem
outros precisam perder. Aprender a partilhar o lugar onde
vivem e o que tém para comer. Tém o exemplo de uma
vida em que o individuo conta menos que o coletivo.
Esse é o mistério indigena, um legado que passa de
geracdo para geracdo. O que as nossas criangas apren-
dem desde cedo ¢é a colocar o cora¢do no ritmo da terra
(KRENAK, 2022).



YANOMAMYI’

A crianga ¢ livre. Brinca e usa todos os objetos como
os mais velhos. Ela mesma controla sua capacidade de
carregar um balaio grande ou pequeno, de tecer ou cagar,
conforme o alcance de suas forgas (BRITO, 1996, p. 21).

A crianga Yanomami, segundo Loretta Emiri (1994, p. 40) nasce fora
da maloca. Ela se amamenta até trés ou quatro anos de idade. Nesse periodo,
sua orelha ¢ furada e isso ocorre com os meninos e as meninas. Apds um
tempo, ja com oito anos de idade, as meninas terdo trés furos logo abaixo
dos labios e no septo nasal, para que possam colocar hastes e penas entre
os furos (p. 40). Quando da primeira menstruacdao da menina, os Yanomanmi
constroem um abrigo dentro da maloca, perto de sua familia e 1a ela perma-
necera até sua segunda menstruagao. Durante esse perfodo, sofrera restri¢oes
alimentares e ndo podera falar com ninguém. Podera apenas ouvir o que
seus parentes lhe transmitirem. Apos a segunda menstruagao, podera sair
para consumar o casamento, que normalmente ja foi pactuado pelos pais
dos noivos. O noivo tera que prestar determinados servigos para os futuros
sogros, como por exemplo, a preparagao da roga (EMIRI, 1994, p. 40).

As brincadeiras das crian¢as sio uma imitagio da vida adulta. Assim,
“as criancas Yanomami brincam imitando os adultos em suas atividades, e
assim, brincando, elas aprendem a viver”. As meninas carregam, no colo,
cabegas ou flores de bananeiras. Também usam tipoias e cestos que sdo
feitos para elas com a proporc¢ao de seu tamanho. Para os meninos sao

confeccionados arcos e flechas proporcionais ao tamanho e brincam de
machadinhas feitas de omoplata de veado ou de jabuti (EMIRI, 1994, p. 38).

7 Yo Y /, quer dizer gente”. E uma comunidade que se localiza em varias regiGes

e em cada uma possui uma lingua distinta, os patape, da regido Catrimani se denominam Yanomae e na
regido Xitei se denominam de Yanomama, tado ocorte por conta das diferencas linguisticas (BRITO, 1996,
p- 19). Segundo a classificagdo linguistica de Migliazza (1972 apud EMIRI, 1994, p. 17) os Yanomami
possuem uma divisao de quatro grupos linguisticos: Sanyma ou Sanuma, Yanan oa Ninam, Yanomam ou
Y 0, ou Yai e Ya 7y ou Ya Seguindo os ensinamentos de Brito, pode-se dizer que

os Sanyma sao moradores ao noroeste de Roraima, os Yanam sio moradores ao norte e leste de Roraima,
os Yanomama sio moradores ao norte-centro-sul de Roraima e norte do Amazonas e os Yanomanmy sao
moradores do leste e sul da Venezuela e norte do Amazonas (1996, p. 20).
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Como brinquedos sao ainda produzidos barquinhos de madeira, bolas
feitas com bexiga de animais e zunidores. Para as crian¢as muito pequenas
sao feitos cabacinhos que produzem sons. Mas nao sao somente as criangas
que brincam. Os adultos, em suas horas vagas, brincam em dois grupos,
de puxar a extremidade um grande cipd, produzem sons com folhas de

najd ou tocam flautas feitas de faboca, de canela de veado ou onca (EMIRI,

1994, p. 38).

A educacido Yanomami tem como objetivo de instruir plenamente a
crianga: “o bom Yanomami é (...) corajoso, alegre, generoso, trabalhador e
com juizo, inteligente”. As criancgas, ao lado dos adultos, aprendem pela
observacio e pela realizacio de atividades praticas e conforme crescem se

tornam orgulhosos de sua propria etnia (BRITO, 1996, p. 20).

Tudo realizado na aldeia ¢ feito em conjunto:

Se é para cagar, vamos juntos.

Se ¢é para pescar, vamos juntos.

Se é para colher mandioca, inga ou pupunha, vamos juntos.
Se ¢é para chorar sobre as cinzas, vamos juntos.

Se ¢é para curar o doente, vamos juntos.

Se é para comer macaco, vamos juntos.

Se ¢é para dormir na maloca, vamos juntos (BRITO,
1996, p. 46).

Em todas essas ocasioes as criangas estao aprendendo. Quando todos
vao pescar as crian¢as normalmente ficam curiosas para saberem quantos
peixes tinham nos balaios, ou quantos macacos o cagador flechou, quantas
ras as mulheres conseguiram cagar e quantas bananeiras estao plantadas na
roga, tudo é uma forma de aprendizado. A aprendizagem ocorre em todo

seu cotidiano com seus parentes e afazeres na aldeia (BRITO, 1996, p. 46).



Sobre escolhas, as criangas sdo livres para fazé-las. Ela escolhe se
esta pronta para determinada atividade ou nao, se consegue carregar um
balaio grande ou um pequeno, se esta pronta para cagar, se pode usar todos
os objetos que um homem mais velho utiliza. Neste contexto, ela mesma

decide se realiza atividades ou nio, tudo com base no alcance de sua forca

para realiza-las (BRITO, 1996, p. 21).

Os parentes adultos nio decidem pelos atos das criancas ou dos
jovens. Neste contexto, a decisao ¢ individual e totalmente respeitada pelos
demais nao existindo puni¢ao pelo ato de ndo cumprir qualquer obrigacao
(BRITO, 1996, p. 21). Os Yanomami ndo possuem cumprimentos em sua
lingua como ‘bom dia’, ou ‘como vai’. Entao, adultos, criancas e mulheres
entram e saem da maloca “sem dar satisfacao para ninguém” (BRITO,
1996, p. 50). O amadurecimento “bio-psico-social-politico-mitolégico nao
¢ marcado em etapas”. Assim, a educa¢do de cada um ¢ de interesse da
comunidade toda, tudo possui um processo global, nada evolui individual-
mente: “comparo-a com um circulo, como a sua maloca, que vai crescendo
e se expandindo. O processo ¢ global e globalizante” (BRITO, 1996, p. 22).

O trabalho, a educacio, o lazer, a crenca, o comer, o vestir nao
evoluem separadamente, nio sao aprendidos separadamente, tudo evolui

junto, evolui junto com a comunidade e com o mundo:

A floresta é o melhor lugar onde esse sistema de edu-
cacdo possa acontecet. Porque a0 mesmo tempo que o
dia a dia é um desafio, ¢ também o equilibrio do homem
pratico, perspicaz, ativo, sabio, sensivel, livre. Af estd, um
grande valor dessa gente indigena! (BRITO, 1996, p. 22).

A tarde, na maloca ocorre o preparo do alimento. Neste ambiente,
todos estdo felizes, criancas e adultos se divertem ao mesmo tempo que

preparam coisas. A noite, o siléncio é grande:

Yanomama, huwayou mahi, conversa muito. A tarde, na
maloca se vé o embalo das redes, a preparacdo do arco
e flecha, o abano da lenha para incandescer as brasas, a

fumaca das panelas cozinhando (jabuti, macaco, mutum)
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ou tubérculos, as cascas de frutas sendo atiradas um no
outro, as criancas pulando e brincando com os animais
na praca central e, muita conversa. Falam de tudo o que
aconteceu durante o dia. As falas sao misturadas e em
diversos tons. O papagaio e a arara barulham junto. Os
cachorros latem. Como a maloca ¢ redonda e grande,
um ndo atrapalha o outro. E incrivell Houve-se apenas
uma zoadeira. Quando escutece mesmo e ficam sé as
brasas para manter a temperatura do corpo, o siléncio
¢ total. Somente se distingue tosse ou peidos, seguidos
ou ndo de risadas. (BRITO, 1996, p. 24):

ULTIMAS PALAVRAS

Ha algo de muito potente nas narrativas indigenas. Existem maneiras
outras de pensamento, formas outras de cultura, maneiras diversas de se
educar, de compreender o mundo e de ser crianca. E que a vivéncia con-
temporanea acabou, de certa maneira, por sufocar o “tempo crianga” que

sociedades de outrora concebiam:

[...] a iniciacdo, a entrada da crianca nos papéis especifica-
dos pelo campo social adulto, situa-se aproximadamente
em torno de 9-12 anos. Até ai, ela ndo precisa respeitar
rigorosamente as proibicdes do grupo. S6 quando ela é
promovida ao titulo de “pessoa por inteiro”, de membro
do cla, ¢ que ela deve se dobrar as normas do grupo,
o que faz com que ela se beneficie, em contrapartida,
do prestigio e das vantagens materiais proprias de cada
etapa desta promogao. Por exemplo, em tribos indigenas
da Amazonia, antes de sua iniciaco, as crian¢as comem
fora do circulo dos adultos, devem se virar por conta
prépria para apanhar restos; mas poderio livremente
esbocar relagGes sexuais que, ulteriormente, serdo con-
sideradas incestuosas; ¢ como se, antes da iniciacio, os
atos das criangas nao comprometessem verdadeiramente
a comunidade. E também, durante uma dezena de anos,

elas escapam ao tipo geral de encodificagdo que é aquele



sobre o qual repousa o conjunto da armadura social

(GUATTARI, 1985, p. 50-51).

Vidas e culturas potentes invisibilizadas pela existéncia capitalista
eurocéntrica. Vidas compelidas a viver de um tGnico modo e com tempos

universais pré-estabelecidos:

Nas sociedades industriais desenvolvidas toda esta orga-
nizagdo de faixas etarias parece ter desaparecido: é como
se fosse desde a fase infans que comegasse o processo
de iniciagdo. A inicia¢io ndo esta mais circunscrita a um
periodo preciso, ndo mais se efetua segundo um cerimo-
nial particular, por exemplo, naquilo que se chama “cam-
pos de iniciacio”. Ela tem lugar em “tempo integral”;
mobiliza todo o meio familiar e os educadores. Trata-se,
pois de uma inicia¢do ao sistema de representagdo e
aos valores do capitalismo que ndo mais pdem em jogo
somente pessoas, mas que passa cada vez mais pelos
meios audiovisuais que modelam as criancas aos codigos
perceptivos, aos codigos de linguagem, aos modos de
relagbes interpessoais, a autoridade, a hierarquia, a toda
a tecnologia capitalista das relagdes sociais dominantes

(GUATTARI, 1985, p. 51).

A inicia¢ao que Guattari sublinha e diz “modelar criancas” parece
ser a mesma que Neil Postman (1999) diz estar lhes reprimindo a poténcia.
Alias a trajetéria das criangas que circundam a obra de Postman e suas
infancias diferem bastante das propostas neste texto. Em Postman (1999),
muito influenciado por Aries, a ideia de infancia como uma estrutura social
que emerge no século dezesseis esta desaparecendo por diferentes motivos.

Alguns, alids, até antagonizam com as vivéncias indigenas:

- Criangas representadas como adultos em minia-

tura (p. 130)
- Adultificagdo das criangas (p. 138).

- Meninas representadas como objetos eréticos (p. 138).
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- Sociedade com habitos alimentares de ma qualidade

(p. 142).
- Os jogos infantis estio desaparecendo (p. 143).

- O jogo infantil se tornou preocupagio de adul-

tos (p. 144).

- Desaparecimento de brincadeiras espontaneas (p. 145).
- Criangas estdo praticando crimes (p. 149).

- Criangas com doengas venéreas (p. 152).

- Aumento de atividade sexual entre criancas (p. 151).

- Aumento do alcoolismo entre criangas (p. 152).

As sociedades tratadas neste texto sdo coletivas. Suas criancas nao sao
educadas, sio orientadas. Elas aprendem pela oralidade, por ouvir historias,
pelos exemplos. Elas indicam quando estdo prontas. Elas cacam, jogam
e vencem em conjunto. Curam seus doentes e partilham seus alimentos.
Nio sao abandonadas. Permanecem criangas até conceber suas préprias
criangas. Sao elas propriedade de muitos, pois muitos as velam. Elas nio
nascem sozinhas, sao sonhadas. Ndo buscam o sucesso, precisam apenas

ser crianca. Nio sabem menos. Sabem outra coisa.
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SOCIEDADE DE CONSUMIDORES:

O CONSUMISMO DOS PEQUENOS
COMPRADORES OBSERVADO NA ESCOLA
CONSUMER SOCIETY: THE CONSUMPTION OF
SMALL BUYERS OBSERVED AT SCHOOL

Melissa Dellacorte Barboza

INTRODUGCAO

O mundo atualmente se encontra na recorrente cultural dos descartes,
sendo que a sociedade contemporanea se baseia em duas praticas comuns:
o desperdicio e o excesso, aspectos integrantes do que podemos considerar
como os “valores sociais” indubitavelmente repassados as novas geragoes,
evidenciados em tendéncias ao redor do globo. Com tais valores, esta tam-
bém é uma sociedade que pressiona seus membros desde a infancia para se
“encaixarem” e seguirem os habitos consumistas'’: algo que é reforcado
pelo uso das midias sociais e de uma publicidade que mira mais do que
nunca o publico infanto-juvenil, buscando principalmente seduzi-lo com
campanhas atrativas e incansavelmente repetitivas até que convengam seus
responsaveis a comprarem uma variada gama de produtos populares do
momento. S3o os fatores como a pressio de “dever” participar da tendéncia
atual — seja qual for, a mensagem de uma personalidade ideal, majorita-
riamente o sentimento de aceitagdo social, e os efeitos da marginalizacio
de um individuo na sociedade em que vive, condizentes aos produtos que
sao consumidos num excesso de opgoes e incertezas que fomentam ainda

mais a pratica consumista.

10" A este respeito, dizia Claudio Ulpiano em aula proferida no ano de 1989: “Vou fazer uma narrativa do
Michel Foucault. O Foucault diz que era um homem triste, muito triste, porque ele vivia em um campo
social em que as forgas de dominagao se dao diretamente no corpo da crianca. Isso o entristecia. A
pratica de estimular aquela crianca para produzir o homem que interessa para a familia. Isso produzia
nele uma imensa tristeza. Uma imensa tristeza. E essa pratica geraria homens sem nenhuma poténcia
politica. N6s terfamos as nossas poténcias econdmicas altamente estimuladas, mas as poténcias politicas
estariam inteiramente fechadas (...)” (1989).
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A investigacao, portanto, objetiva a discussao sobre a tematica do
habito consumista e sua forte presen¢a mesmo entre as criangas mais
novas, de modo que o assunto receba mais visibilidade e seja tratado com

a necessaria seriedade.

Nesta chave, cabe aqui buscar compreender os aspectos principais da
sociedade de consumidores, bem como, por que esse consumo ¢ aderido
pela grande maioria da populagdo, mesmo que nio haja uma real cons-
ciéncia sobre seus hibitos. No mais, busca-se também entender como o
consumismo lida com o revolucionario advento da internet e como esta
ferramenta acaba por ser prejudicial quando utilizada por criangas e ado-

lescentes sem a supervisao de um adulto.

Durante a primeira etapa do trabalho, através de pesquisa biblio-
grafica, sera definido o conceito de consumo, consumismo e sociedade
segundo Bauman (2008). Este autor entende que o consumismo em si é um
arranjo que move a sociedade por meio de praticas econdémicas e sociais
em padrdes que sdo aceitos pelo grupo e, de tal maneira, ha necessidade
do individuo de se identificar no meio em que vive, consumindo o mesmo
que os outros consomem. Este capitulo abordara ainda a problematica da
publicidade infantil e da comercializagdo da infancia através do merchan-
dising, de produtos confeccionados para o publico infantil, e divulgados
massivamente por meio de comerciais televisivos, videos do Yoz Tube ou
em sites de jogos. Esse excesso acaba por ser nocivo as criancas no que diz
respeito a sedentarismo, obesidade, disturbios alimentares etc., e porque
a logica consumista se aproveita do fato que as criangas sio sensiveis ao
imaginario, estético e simbdlico, e que sio as relagdes do convivio social
que as ajudam a construir seus valores e habitos, criando consumistas desde

o berco praticamente.

A segunda etapa fixa em identificar como o tema consumismo aparece
na escola através dos materiais escolares, roupas, brinquedos e programas,
canais favoritos das criangas, lanches e utensilios que fazem uso. Neste capi-
tulo ha também um propésito em discutir como a escola acaba estimulando

estes habitos materialistas e, para isso, sera realizada uma investigacado em



uma escola de Ensino Fundamental I da rede publica da cidade de Gua-
riba — Sao Paulo. Para uma melhor exposiciao dos dados provenientes de
observagdes e da categorizagio de imagens ou depoimentos coletados, o

recorte temporal escolhido foi o periodo que antecedeu o Dia das Criangas.

1 CONSUMO, CONSUMISMO E INFANCIA

Durante o decorrer da histéria, devido a eventos sociais e revolucses,
¢ possivel notar mudangas no comportamento da familia e da sociedade
com relacdo a crianga. Na realidade, a crianga e o tempo social denominado

infincia comecam a emergir entre os séculos XVI e XVII (ARIES, 1980).

Nesta analise, podemos dizer que:

A ideia de infancia ndo existiu sempre ¢ da mesma
maneira. Ao contrario, ela aparece com a sociedade capi-
talista, urbano-industrial, na medida em que mudam a
inser¢do e o papel social da crianca na comunidade. Se,
na sociedade feudal, a crianca exercia um papel produtivo
direto (“de adulto”) assim que ultrapassava o periodo de
alta mortalidade, na sociedade burguesa cla passa a ser
alguém que precisa ser cuidada, escolarizada e preparada
para uma atuagio futura. Este conceito de infancia ¢é,
pois, determinado historicamente pela modificagdo nas
formas de organizacio da sociedade (KRAMER, 1996,
apud FERREIRA; REINOL, 2020, p. 27).

Com os avangos tecnolégicos das ultimas décadas, é facilmente
identificavel nas escolas a maneira constante com que a crianga entrou
em contato com novos meios de comunicacio, desde a televisao as midias
sociais com o evento da revoluc¢ao da internet, além de aparelhos modernos
e relativamente de facil aquisi¢do que estao sempre a mao tanto de adul-
tos quanto das proprias criangas: zablets, videogames, celulares sio apenas

algumas das possibilidades de hoje.

A sociedade em grande parte associa os conteudos adequados para a

populagao infantil com as emissoras de TV que exibem programas infantis
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que deveriam ser ingénuos. A reflexdo deste trabalho esta ancorada na
questdo de como esses meios podem fazer uso de publicidades para levar
o consumo as criangas, relacionando o desejo dos pequenos as figuras de
desenhos animados ou a uso da imagem de criadores de contetido com a

venda de produtos.

O capitulo pretende abordar também como a nossa sociedade de
consumo ¢ afetada pela comunicagao midiatica da era digital, e como o
mercado atual comercializa a infancia e pde em risco a integridade de
pensamento das criangas, cada vez mais suscetiveis a publicidades que se

aproveitam da sua ingenuidade para incentivar um consumo desnecessario.

Logo, se buscara esclarecer incertezas sobre os conceitos de consumo
e consumismo, assim como a mudanga da visao publicitaria em relagao
a crianca como novo alvo, utilizando-se do fenémeno da televisao e do
YouTube para promogao de produtos através da imagem e representacao
de personagens e, por fim, a que nivel o comportamento das criangas e

adolescentes ¢ influenciado pelo excesso de publicidades.

Consumismo e Sociedade

Consumir € aciao tdo comum que ¢ feita diariamente sem planejamen-
tos ou consideracoes. Geralmente hd uma associacio instintiva de recom-
pensa. Alids, como identifica Bauman (2008), ¢ necessario esclarecer que a
no¢ao de consumo, - associado principalmente a produgao e distribuicio -,
sempre existiu em qualquer sociedade, independente dos contextos hist6-
rico-culturais. Porém, quando se toma por foco a atualidade, verifica-se o
consumismo como fator que determina estilo e qualidade de vida. Ele fixa
padrdes, e quando consumo transfigura-se em consumismo, acaba por se
tornar uma espécie de proposito existencial. Nesta chave, “consumismo”,
“sociedade de consumidores” e “cultura de consumo”, - os “tipos ideais”
de Max Weber citados por Bauman (2008), por serem compostos por
aspectos singulares e multiplos, sdo conceitos proficuos para uma analise

da realidade social.



Uma analise sociologica de tais termos possibilita compreender a
sociedade em que vivemos. Consumismo como um “tipo de arranjo social
resultante da reciclagem de vontades, desejos e anseios humanos rotinei-
ros” (BAUMAN, 2008, p. 40-41). Trata-se do ser humano se sentir parte
do meio em que vive, de consumir 0 mesmo que 0s outros consomem e

usufruir da mesma “felicidade”.

A principio, e ja na modernidade, o consumismo era associado a
confianga e a bens duraveis pela “sociedade de produtores”, politicamente
responsavel pela padronizac¢io de comportamentos aceitos socialmente,
onde os bens eram protegidos e cuidados para permanecerem intactos e
durarem mais tempo, transmitindo seguranga na ideia que se tinha de se
pensar em perfodo extenso. Era, a0 mesmo passo, uma forma de ostenta-
¢do do poder e do conforto, apostando “na prudéncia e na circunspecgio,
a longo prazo, na durabilidade e na seguranga” (BAUMAN, 2008, p. 44).

Entao, tomando como referéncia o ponto de vista de Bauman (2008),
o consumismo trata de atender as vontades impulsivas do individuo, este
que, por sua vez, busca uma aceitagao no meio social e tende a acompanhar
os novos padrdes para se sentir satisfeito rapidamente; e quando nao se
sente mais satisfeito individual e socialmente, ¢ 0 momento de comprar

itens Novos e assim sucessivamente.

Trata-se de cultura em que os descartes e substituicGes sao feitos a
tanta velocidade que criam infindaveis depésitos de lixo com base em suas
duas caraterfsticas principais: o desperdicio e o excesso. Sua presenca é tao
forte na sociedade contemporanea que grande parcela da populagio sequer
percebe que todas as suas decisoes e agdes sio determinadas pelos valores
socials permeados nos discursos verbais e ndo verbais: as tendéncias de
moda que ao redor do globo terrestre assumem diferentes posi¢cdes quanto
ao contexto histérico a qual pertence, mas que ainda nao deixa de ser uma

forma de controle sobre as pessoas.

Nio diferentemente de outros tipos de sociedades que fazem uso de
coergoes, essa consumista também exerce suas pressdes desde a infancia ao

resto da vida de seus membros, estabelecendo em criancas meio de treina-las
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para viverem com habitos consumistas. Uma manipula¢do que ocorre tendo
como grande arma o uso das midias sociais com publicidades voltadas ao
publico infantil, mostrando um direito de que as criangas participem do
comércio e consequentemente de um consumo exagerado, como Bauman

utiliza-se da fala de Cook para melhor compreensao desse assunto em:

(-..) O envolvimento das criangas com as coisas mate-
riais, a midia, as imagens e os significados que surgem
se referem e se emaranham com o mundo do comércio,
sdo aspectos centrais na constru¢io de pessoas ¢ de
posicdes morais na vida contemporanea (COOK, 2007,
apud BAUMAN, 2008, p. 73).

Por isso que em produtos baseados em programas infantis, desenhos
etc. a grande inten¢do nao é com a crianga, mas de seduzi-la para que os
pais comprem as mercadorias e, desta maneira, fomentem o consumo
muitas vezes desnecessario — a premissa do consumismo — sendo que, em
grande parte dos casos, é apenas mais um brinquedo igual a outros dentro
do bad, mas por ser de um tema “novo” como a mais nova Princesa Disney
e por ser popular naquele momento (em comerciais na televisao, videos
de un-boxing no YouTube, na escola), seu consumo ¢ “indispensavel” e, para

agradar os filhos e livrar-se da insisténcia, pais ou familiares os compram.

Os produtos assumem um grande papel em nossas vidas, frequen-
temente jovens e adultos se veem pressionados a participarem das novas
tendéncias sociais divulgadas na internet, a consumir produtos que definem
a personalidade ideal da nova era como as roupas, cortes de cabelo, celula-
res, carro — itens que prometem a autossatisfacdo do cliente e, a0 mesmo

tempo, a aceitacdo social. Com as crian¢as nio ¢ diferente.

Desta maneira, Bauman (2008, p. 84) cita Daniel Thomas Cook
(2007), que concluiu:

O “direito” das criangas a consumir precede e prefigura
de varias maneiras outros direitos legalmente consti-
tuidos. [...] A participacdo das criangas como atores no

mundo dos produtos, como pessoas dotadas de desejo,



fornece uma base ao atual e emergente status delas como

individuos portadores de direitos.

A partir dessas consideracSes de Bauman (2008) torna-se claro que
nossos comportamentos e gostos sao ditados pelo medo de sermos excluidos
do convivio social, marginalizados em aspectos que supostamente terfamos
o controle se atendéssemos aos padroes de beleza impostos, ou cedésse-
mos a certas marcas de renome mundial. Tal concepg¢ao seria uma chance
de seguranga na posi¢ao social, com o reconhecimento e autossatisfacao,
embora o autor afirme que ha a liberdade dentro das opgdes de escolha,

mas que ¢ obrigatério escolher uma delas (p. 107-110).

Isso porque a ideia de que as mercadorias tém sua vida util até o
momento em que deixam de satisfazer os consumidores, é responsavel,
como ja dito anteriormente, pelo excesso de consumo que recebe influéncia
das tendéncias sociais; ndo ¢ apenas a necessidade de ter um produto da
moda, mas de mostrar que pode mais perante o convivio social, que leva

a0 sempre querer mais.

Retomando a0 consumismo infantil, foco deste trabalho, nos resta
entender como a sindrome cultural e produtivista se relaciona com a socie-
dade do século XXI, caracterizada pelos avangos tecnologicos e inferir quais
os impactos das novas midias sociais nesse comportamento brevemente

mencionadas em momento antetior.

As transformacdes sociais tém grande peso na mudanca de conceitos,
como vimos com a sociedade de produtores e a de consumidores, e para
tanto, podemos inferir que ocorreu o mesmo com a visao sobre a infancia,
que atualmente com a majoritaria presenca do sistema capitalista, estao

inseridas no mundo de producio e das relagoes de poder.

Mas esse excesso causa mais incertezas do que acalma as existentes,
isso porque a responsabilidade significa nao culpar outros por sua infeli-
cidade na cultura consumista; o sentimento de ser livre para escolher num
ambiente que se preocupa com o consumo ¢ 0 mesmo que estar sozinho

da tomada de decisoes e, pior, nos resultados insatisfatérios; sao os con-
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sumidores, neste caso, em individualidade que vao procurar desesperados

por produtos que satisfagam suas vontades.

Sem sombra de duvida, os produtores aproveitam para vender seus
servicos a esses consumidores confusos e solitarios. F uma vida que implica
no aprendizado rapido, e no esquecimento ainda mais veloz, quando entram
as novas tendéncias de moda (ou mesmo as novas tecnologias) e os consu-
midores se veem seduzidos pelo diferente e compelidos a trocar (BAUMAN,
2008, p. 112-125).

A pressdo constante para sermos mais nessa cultura é o que faz a
mudanga ser tao presente: troque o velho pelo novo, e, assim, treina-se os
futuros consumidores desde o bergo, para Bauman (2008); numa concepg¢ao
imediatista da vida, em que as pessoas ouvem a todo tempo para viverem

o agora, sem insegurangas quanto ao futuro.

Nesse aspecto, Bauman (2008) infere como a tecnologia virtual
tornou-se uma forma alternativa de comunicacio e socializacao entre as
pessoas, supostamente aproximando-as mais. Supostamente porque nessa
realidade virtual, os vinculos ndo sio tdao fortes quanto aparentam: a des-
conexdo instantanea ¢, nada mais, do que um meio de fuga dos problemas
que possam surgir pelo contato - algo que nao ¢ possivel com tamanha

agilidade numa situagao fisica.

E cada vez mais comum substituir encontros reais por aqueles vit-
tuais concedidos pelo fenomeno da internet, mas associando a conexao
acelerada ainda mais 2 uma quantidade absurda de informagoes, porém
que costumam ser lidas “por cima” e sem criticidade; no que o autor
chama de cultura liquido-moderna; o que posteriormente ¢ chamado de

materializacdo do amot.

Hochschild, citado por Bauman (2008, p. 153), resume esse como

sendo o maior dano causado pelo consumismo:

O consumismo atua para manter a reversao emocional
do trabalho e da familia. Expostos a um bombardeio
continuo de anuncios gracas a uma média diaria de trés

horas de televisdo (metade de todo o seu tempo de lazer),



os trabalhadores sao persuadidos a “precisar” de mais
coisas. Para comprar aquilo de que agora necessitam,
precisam de dinheiro. Para ganhar dinheiro, aumentam
sua jornada de trabalho. Estando fora de casa por tantas
horas, compensam sua auséncia do lar com pressen-
tes que custam dinheiro. Materializam o amor. E assim

continua o ciclo.

Cientes da perspectiva contemporanea tio referida pela presenca
tecnolégica e dos novos meios comunicacionais, resta-nos compreender
um pouco mais sobre 0s aspectos consumistas embutidos culturalmente
na infancia pela materializagdo do amor, e como as criangas interagem com
as novas possibilidades de midias e sdo estimuladas pelo meio de consumo
exagerado em que vivem — além do motivo pelo qual o mercado passou a

visa-las como consumidores em potencial.

1.2 O consumismo infantil atrelado as midias comunicacionais

Em seu artigo, Sampaio (2009) chama a atengdo para um processo
de comercializacdo da infancia por conta da exposi¢ao crescente a comu-
nica¢do midiatica; citando autores como Giddens (1991) para relacionar o
formato da modernidade e os fendmenos da comunicagiao as com novas

modalidades de experiéncias.

Um dos efeitos da globalizagao foi o avanco espetacular das tecnolo-
glas de comunicagao, as midias sociais, nas ultimas décadas; a globalizagao,
em si, demonstra uma explosiao de informagées e possibilidades como Sam-
paio (2009) denotou em que grande parte influéncia no consumo infantil
e, indissociavelmente, os métodos de marketing e propagandas voltadas a
esse publico. A autora coloca que nessa interagao com as midias, as criangas

reconhecem a sociedade em que vivem e até mesmo como eles siao vistos.

Utilizando-se das considera¢oes de Luhmann (1995), Sampaio (2009)
associa o papel decisivo de diversas areas da vida social (politica, religiao
etc.) com a midia que desempenha um papel importante para a divulgacao

de informagdes, enquanto acessiveis as massas, que na concep¢ao de a
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realidade ndo ¢ fielmente representada por conta de selegiao de informacdes
(o caso dos telejornais e canais televisivos); ou seja, ¢ um poder que faz

parte do processo de construcao da realidade.

Ja sabemos que sao os meios de comunica¢iao que tematizam a
realidade e que sdo os grandes influenciadores de valores, habitos, crencas
e posicionamentos politicos para a populagao. Se o poder de persuasao
¢ tamanho para influenciar os comportamentos de adultos, precisamos
pensar da mesma maneira nas informagoes que carregam a publicidade
infantil e a qualidade destas; porque apesar da programacao voltada para
as criangas, muitas vezes os aparelhos eletronicos ajudam a interagdo com
noticias e conteddos voltados para os adultos o que nas midias impressas
¢ mais restrito por certas exigéncias de acesso, facilitando um controle dos
pais/responsaveis. Logo, sao as midias dos meios eletronicos, as “redes
sociais”, que levam ao contato com contetidos sexuais, envolvimento com
diversos tipos de violéncia, quando nio supervisionadas (MEYROWITZ,
1985; POSTMAN, 1999 apud SAMPAIQO, 2009).

E preciso discutir sobre 0 mau uso das midias que envolvem o tempo
de exposicao das criangas que deve ser limitado e ter a supervisao de um
adulto responsavel quanto aos contetidos acessados, além de discutir o uso
adequado na escola que também pode envolver as questoes de satide (obe-

sidade, sedentarismo, dores, disturbios alimentares) associadas ao excesso.

A infancia que ¢ vista hoje ¢ diferente da que se via cerca de vinte ou
trinta anos atras, e apesar de parecer tdo pouco tempo, apresenta inimeras

diferencas nos habitos das criancas.

As brincadeiras antigamente envolviam sempre o contato fisico, o
brincar na rua, a experiéncia real com amigos e as praticas fisicas como
esconde-esconde ou pega-pega, ou sair com os amigos; hoje, o contato
entre as criangas e adolescentes ¢ frequentemente feito pelas mensagens de
texto e de voz devido aos aparelhos eletronicos e as redes sociais (Facebook
e WhatsApp, por exemplo). E Sampaio (2009), Ferreira e Neves (2017)

ainda apontam uma preocupa¢ao sobre esse novo meio de comunicagio



imediato, quando usado para as exclusdes nos grupos sociais (Bullying ou
Cyber-Bullying).

Citando as autoras Kincheloe e Steinberg (2001), Sampaio (2009)
comenta sobre a midia no geral e a visao das criangas como consumidoras,
- em interesses comerciais e corporativos -, e o fato de cada vez mais casas
instalarem televises nos quartos e das familias presentearem as criangas
com smartphones acaba por aprofundar o problema da falta de supervisio
dos conteudos que elas acessam, pois durante os jogos em sites ¢ feita a
publicidade de produtos de desenhos animados mesmo sem o anuncio
explicito em cada canto da pagina. O mercado infanto-juvenil usa taticas
para transformar as criancas em consumidores durante os programas de
televisao, que segundo Sampaio (2009) acabou por genericamente ser uma
“vitrine de produtos” por comercializarem a infancia; é o famoso werchan-

dising, as atividades que envolvem a publicidade de um produto.

Em que:

Sio criadas muitas outras situagdes nas quais o publico
infantil e adolescente é estimulado a conviver com marcas,
produtos, apresentadotes e personagens, extrapolando,
em muito, o instante especifico no qual eles veem/ouvem
os apelos publicitarios (SAMPAIO, 2009, p. 14-15).

Essas situagdes de estimulo sao aquelas em que os personagens
favoritos da crianga estdo presentes a todo o momento em seu cotidiano:
nas embalagens dos cereais, estampados nos materiais escolares, nas roupas;
essa exposi¢ao frequente é um dos meios que as empresas utilizam como
marketing. Podemos relacionar as proposi¢oes de Sampaio (2009) com o
que ja foi mencionado por Bauman (2008) no capitulo anterior: pressoes
consumistas sao exercidas sobre desde a infancia para treinar o habito do
consumo exagerado e desnecessario, por meio das publicidades infantis e

um ditreito de autonomia de consumo da crianca.
Sampaio (2009) ainda se volta para os programas de auditério ou

com participagdao ao vivo pelo telefone, comerciais e semelhantes que

comumente utilizam a imagem de criangas para repassar valores durante
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sua exibicdao; na maior parte das vezes selecionam criangas que atendem
ao padrio de beleza social, ignorando a diversidade de outros tipos fisi-
cos, como negros, criangas gordinhas, com deficiéncia; sdo esses padroes
frequentemente que ensinam o que é o mais “bonito”, como se houvesse

s6 um tipo de “bonito”.

O consumismo infantil e a percep¢ao da comercializacdo da infancia,
como diz Sampaio (2009), tém sido assuntos muito comentados nos ultimos
anos e diversos pafses ja tém desenvolvido estratégias para proteger criangas
e adolescentes da propaganda, vendo-a como um assédio. Algumas delas
sao associadas a educagio para assumir uma posi¢ao critica das midias, ou
seja, trabalhar na escola como utilizar a internet de forma segura e util;

como a autora reafirma:

Se a nossa compreensao ¢ a de que o papel primordial da
escola € educar para a vida, a educacio patra o uso critico
da midia deve ter necessatiamente um lugar assegurado
nas instituicoes escolares. Cabe a escola estimular o senso
critico de nossas criancas e adolescentes e promover o
questionamento do discurso mercantil que associa felici-
dade a0 consumo e torna produtos e marcas sinonimos
de aceitacio social (SAMPAIQO, 2009, p. 20).

Até os doze anos, a crianca ¢ movida em sua maioria por vontades
passageiras nos aspectos cognitivos e afetivos, porque nessa fase nao ha o
que chamamos de proje¢des para o futuro, ou melhor dizendo, uma preo-
cupagio com o futuro. Nesse sentido, a publicidade infantil funciona como
um propulsor para as vontades de curto prazo, ainda que desnecessarias e
extravagantes; isso porque é comum as propagandas utilizarem diferentes
tipos de linguagens que fixem a atencio da crianca, que nao sabe ainda
discernir a realidade da fantasia, e por isso acreditam em ilusdes de imagem
da publicidade de um brinquedo, por exemplo (LA TAILLE, 2016).

E de tal maneira que as empresas formulam seus planos de marketing
para se aproveitarem da ingenuidade presente na mente infantil, de acreditar

em tudo aquilo que vé numa propaganda. Faz-se necessario que o Estado



regulamente as atividades publicitarias para o publico infantil, impondo
limites e puni¢des a empresas que ndo as respeitem; em alguns pafses, como

a Noruega, ¢ proibido o marketing voltado para criangas.

Nesse aspecto, Canela (2009) fala sobre os impactos da programacao
infantil nas criangas; e relacionando seu artigo com o de Sampaio (2009),
implica os direitos das criangas e a concepgao da infancia, como se da sua

participacdao no meio social e o papel que a midia desempenha.

Canela (2009) cita a politica publica de regulac¢ao da radiodifusio
(classificagdo indicativa dos conteudos audiovisuais) enquanto membro do
Grupo de Trabalho do Ministério da Justica, aprovada no ano de 2007 e
responsavel por obrigar as emissoras a informar sobre conteidos nocivos
e nao os exibir em horarios de protegao a crianga (periodo mais assistido
pelo publico infantil).

Entre discussoes sobre a validade do tema e da regulamentagao,
Canela (2009, p. 75-706) reforcou que a midia tem papel como socializadora
e que deve assumir responsabilidade quanto a influéncia que exerce sobre
criangas e adolescentes uma vez que o tempo que eles passam interagindo
com os meios de comunicaciao (TV) tém aumentado, que a imagem ¢
convidativa, o acesso ¢ facil e tem custo baixo quando comparado a pas-
seios culturais. A mudanca da estrutura familiar tem propiciado o tempo
que passam assistindo televisao e nas demais midias, além de envolverem
demasiados assuntos que tornam-se presentes e discutidos no restante do

convivio social.

Canela (2009) também denota o excesso de publicidade direcionada
ao publico infanto-juvenil quanto a produtos que possam ser Nocivos as
criangas, por questoes de saide como mencionado por Sampaio (2009),
obesidade, sedentarismo, diabetes, etc. e justamente ao consumismo e
materialismo, no que diz respeito a produgao de filmes infantis, que por
também ocorrer dentro do contexto do marketing global, tém grande inci-
déncia nas famosas redes de fasz food, que por vezes fazem uso e parcerias
com as grandes produtoras de filmes e utilizam a imagem dos personagens

infantis para comercializar lanches, geralmente anunciando brinquedos
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como “brinde” (BJURSTROM, 1994; STRASBURGER; WILSON, 2002,
apud CANELA, 2009).

Guareschi (20106) coloca que o consumo esta relacionado a ética e que
nos torna cidadaos enquanto o0 consumismo nos escraviza N0 Momento em
que o consumo desviou para o modo de produgio capitalista, tendo o ser
humano virado um meio para obter lucro. Se relacionarmos as discussoes,
Paiva (2016) aponta que as criangas sdo sensiveis ao que é imaginario, sim-
bélico, estético e espiritual, e que seus saberes sao adquiridos do contexto
social a que vivem. Assim, é apenas logico que num ambiente consumista,

as criangas desenvolverdao os habitos de consumo exagerado.

Na infancia, essa cultura nao propicia o pensamento cultural por
limitar a aprendizagem e a vida em integragao com a sociedade e por redu-
zir 0 contato e as experiéncias infantis ao virtual. Para libertar as criancas
dessa for¢a que os priva das experiéncias fisicas que desconsidera valores
de familia, educagao, arte, religido e etc., é necessario propiciar as criangas
um repertério cultural. Mas num momento em que o termo “cultura”
tem perdido espaco nas discussoes sociais, é preciso recordar que o ser
humano vive em sociedade e que interagir é substancial para seu integral

desenvolvimento.

Trata-se, portanto, de abordar uma mudanca estrutural do consu-
mismo e do consumo necessario, € ensinar isso a crianca. Na falta de cultura,
adultos e criangas se tornam confusos quanto ao que devem seguir e aquilo
que lhes ¢é benéfico. Ja em sua presenca, as pessoas podem refletir sobre si
mesmas e sobre os outros (PAIVA, 2016, p. 269).

Martineli e Moina (2009, p. 64) discutem a interacao da crianga com
os aparelhos eletronicos como uma forma de entretenimento, quando as
empresas propositalmente agregam caracteristicas infantis a produtos do

mundo adulto, como os celulates:

(...) percebe-se que essas tecnologias, de um modo mais
geral, e o apatelho celular mais especificamente, se cons-
tituem como importantes ferramentas de sociabilidade

entre as criangas — sem que isso necessariamente cor-



responda a usos e formas de sociabilidade semelhantes
a0s que se estabelecem entre adultos (MARTINELI
MOINA, 2009, p. 68).

Por fim, retomamos a fala de Bauman (2008) sobre o papel desempe-
nhado pelo consumismo na autoidenficagio e no sentimento de pertencer
a um grupo, entendendo que com as criangas a vontade e apelos por um

celular ou brinquedo ¢ basicamente por esse motivo.

Quando apelam aos pais para terem seus proprios aparelhos, antes
dos dez anos de idade, por exemplo, ou querendo um langamento mais
recente de determinado videogame ou boneca, entra no quesito de fazer
parte do grupo social — de nao ser excluido da roda de conversas na escola
ou, no caso, dos chats de bate-papo das redes sociais; fazem, inconsciente-

mente, 0 uso da materializagcao do amor que citamos no inicio do capitulo.

De tal maneira, notamos a necessidade gritante de uma mudanca de
postura social quanto a desregulada publicidade infantil e os danos evidentes
(sexualiza¢do precoce, obesidade, sedentarismo, problemas de saude relacio-
nados a coluna e visdo, contato com drogas, violéncia explicita e discursos
de 6dio) e também da prépria cultura consumista em que vivemos, no que
se refere tanto ao abuso de consumo ao descarte desmedido do nosso lixo
a natureza; 1sso para que possamos retomar os aspectos culturais (musica,
teatro, danca, artes, atividades fisicas, por exemplo) e os valores que se

perderam entre tantas informagdes dessa era virtual.

2 O CONSUMISMO INFANTIL NA PERSPECTIVA ESCOLAR

Antes de iniciar a proxima discussio e a analise dos resultados da
pesquisa realizada, ¢ necessario discutir sobre a alienacio como um aspecto
comum quando mencionamos o tema consumismo. Como ja dito ante-
riormente, as novas midias digitais e a industrializacdo em massa de tec-
nologias sao de facil acesso, relativamente falando, para a maior parte da
populagio. Nio ¢ estranho, portanto, todos os membros de uma familia
ter um szartphone ou toda casa ter um computador. Esta é uma realidade

que nio separa as criangas, ja que atualmente ¢ habitual as vermos com
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seus proprios aparelhos eletronicos — geralmente presenteados pelos pais
depois de certa insisténcia. Para tanto, precisamos pensar na alienagao: o

que é? Como ocorre? Qual a sua relagdo com o consumismo infantil?

Ora, trata-se do controle de um seleto grupo de pessoas, - a classe
dominante -, que controla e explora a massa de trabalhadores, com ideologias
de incentivo que, na verdade, contribuem para a desigualdade difundindo
valores e costumes que geralmente nao sao questionados pela maioria esma-
gadora da populacdo e Marx, citado na obra de Giddens e Sutton (2014),
coloca que € o capitalismo o propulsor da alienagao (GIDDENS; SUTTON,
2014), sendo que o capitalismo é um sistema econémico que se caracteriza
pela exploracio da produgao de mercadorias e de sua comercializacdo a fim
de gerar lucro, ainda que incentive, dessa maneira, a competicao e avangos

clentifico-tecnologicos, ¢ um problema quanto a cooperacao entre as pessoas.

Vamos considerar o fato de vivermos em uma sociedade claramente
industrializada e que esse aspecto transformou como as pessoas vivem e
passam seu cotidiano, mediando através da tecnologia, também, as inte-
ragbes entre os seres humanos, sendo que apds 1970 o desenvolvimento
eletronico teve um grande avango, principalmente com a internet que ver-
dadeiramente causou mudancgas nos relacionamentos humanos, inclusive
na perda da solidatiedade e do aumento do individualismo (TONNIES,
2001 [1887], apud GIDDENS; SUTTON, 2014).

Outro ponto a ser mencionado foi a urbanizacio e aglomerados a
cidades “centros de poder”, como colocam Giddens e Sutton (2014), levando
ao crescimento populacional e aumento da densidade. Logo, na cidade se
encontraram pessoas de diversos lugares inclusive devido a migra¢io em
busca de empregos, o que foi responsavel pelo contato com costumes e
habitos diferentes e, também, do processo da globalizagdao de influenciar

e ser influenciado por ela.

Retomando Ténnies (2001), coloca o autor que o urbanismo nao
produz relagdes muito satisfatorias, pois a relacdo entre as pessoas acaba
sendo rapida, passageira e parcial, ja que o urbanismo em si implica em

mobilidade, criando relacionamento frageis entre as pessoas que, na verdade,



¢ uma forte caracteristica da modernidade. Algo que também acontece é a

formacio de grupos com o mesmo interesse e ideias.

Esse modo de vida leva a aquisicio de bens de maneira continua
para a autossatisfacdo, ideia geral do consumismo. As chamadas sociedades
de consumo mencionadas no capitulo anterior permitem a construcao da
identidade pessoal que esta mais associada ao vicio da compra em si do
que no uso do produto. E pela expectativa que se d4 o prazer de consumir,
mas que ironicamente nao leva a satisfacio, como ja comentado. Agora,

como esta a escola relacionada com essa mentalidade?

Illich (1971) afirmou que as escolas sdo organiza¢des
de custddia criadas para manter os jovens ocupados e
longe das ruas até atingirem a idade para trabalhar. Elas
promovem uma aceitagao sem senso critico da ordem
social e ensinam as criangas a conhecer a sua posi¢iao
de classe (ILLICH, 1971, apud GIDDENS; SUTTON,
2014, p. 129).

Isso implica que a escola é um ambiente que reproduz as desigualda-
des sociais, mas que da as pessoas a capacidade de conhecer e combaté-las;
e ¢ um importante local de debate do que acontece na sociedade e, de tal
maneira, nela também aparecem os modismos e a construcdo da perso-
nalidade ao reunir criancas de diversos contextos e situacGes econOmicas.
Por essa perspectiva, vale falar sobre as redes — “conjunto de vinculos
informais e/ou formais que conectam as pessoas entre si, seja em formas
de organizacao mais livres ou na vida social” (GIDDENS; SUTTON, 2014,
p. 199) e como elas estao definindo a sociedade atual, criando conexdes
entre os individuos a grupos ou vice-versa, sendo que muitos dos assuntos
ou interesses das criangas surgem devido as interacGes com outras criangas
de outros contextos e seus habitos de vida e consumo, por exemplo, o que
¢ indubitavelmente reforcado pelas novas tecnologias digitais que colocam

a frente das criangas itens para o consumo direta ou indiretamente.

Com essas consideragoes, achamos importante a realizacao de uma

pesquisa para identificar e analisar os efeitos do consumismo e suas praticas
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presentes no cotidiano escolar. Foi elaborado um roteiro de questionario
destinado a entrevista de criancas de sete a dez anos de uma escola da rede
publica do municipio de Guariba — Sio Paulo. A pedido da institui¢ao esco-

lar, os alunos nao serdo identificados com nomes reais e sim com ficticios.

A escola em questao se situa num bairro residencial e pouco mais de
trés anos de funcionamento. Possui Ensino Fundamental I (1° ao 5° ano).
Entretanto, faz-se necessario informar algumas limitagGes: o fato de que
os bairros atendidos pela institui¢do de ensino basico possuem condi¢oes
econémicas que nao se diferenciam drasticamente quanto a visio geral;
os relatos das proprias criangas, que nao necessariamente entenderdo os
propésitos da pesquisa e/ou organizario seu discurso da maneira esperada

para a analise.

2.1 Resultados da pesquisa de campo: compilagdo de dados e analise

A pesquisa teve por objetivo a analise e reflexdo sobre os habitos
comportamentais e de consumo de criangas entre sete e dez anos de idade
do periodo da manha na EMEB Prof.* Vilma Ragazzi Ropa. Primeiramente,
foi elaborado um formulario impresso para os alunos, em que para a identi-
ficacdo e posterior compilagido dos dados, apenas foi pedido a identificagio

da idade, turma e género.

Foram no total oitenta e cinco (85) respondentes do formulario
aplicado em sala de aula com o auxilio de leitura de todas as perguntas e
explicagdo das mesmas quando os alunos requisitaram, tendo uma duracao
média de trés horas e meia que englobaram desde a apresenta¢io do propoé-
sito académico da pesquisa as professoras e criangas, até o preenchimento
do formulario. Nao houve problemas quanto a compreensao do que era
pedido por item ou a quanto a seu preenchimento. Todas as folhas foram
entregues devidamente respondidas e os alunos colaboraram imensamente

durante todo o processo.



Tabela 1- Recursos telematicos na residéncia - computador, celular ou tablet

Recursos telematicos na residéncia Respondentes (%)
A)  Sim 84 98,7
B) Nio 1 1,2

Total 85 100

Fonte: Pesquisa realizada na EMEB Prof.* Vilma Ragazzi Ropa, Guariba/SP - 2019.

Correspondente a primeira pergunta, oitenta e quatro (84) criancas
que responderam ao formulario com o item A — o que corresponde a
98,7% — possuem algum aparelho eletronico em suas residéncias, o que
demonstra que a grande maioria deles tém contato diario com as tecnologias
e, podemos sugerir, com a internet e midias digitais; sendo que apenas 1
deles, que respondeu ao item B — portanto, 1,2% do total — nao tem nenhum

dos aparelhos em sua casa.

Tabela 2 — Atividades na residéncia.

Atividades na residéncia Respondentes (%)
A) Internet 55 64,7

B)  Arlivre 30 35,3
Total 85 100

Fonte: Pesquisa realizada na EMEB Prof.* Vilma Ragazzi Ropa, Guariba/SP - 2019.

A seguir, perguntamos sobre o que mais costumam fazer. Cinquenta
e cinco (55) criangas responderam que passam o dia na internet, represen-
tando 64,7%. Enquanto a pratica de atividades ao ar livre (como esportes),

30 criancas (35,3%) responderam que é o que mais fazem.

Tabela 3 - Acesso ao YouTube

Acesso ao YouTube Respondentes %
A) Sempre 44 51,8
B) Nunca 0 0
C) De vez em quando 41 48,1
Total 85 100

Fonte: Pesquisa realizada na EMEB Prof.* Vilma Ragazzi Ropa, Guariba/SP - 2019.

Quando perguntadas com qual frequéncia acessam a plataforma de

videos YouTube, 51,8% (44 alunos) responderam que o fazem sempre; zero
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alunos responderam que nunca acessam; e 48,1% (41 alunos) disseram que

costumam entrar na plataforma de vez em quando.

Tabela 4 — Frequéncia de acesso a videos ‘un-boxing’.

Frequéncia de acesso a videos ‘un-boxing’ Respondentes %
A)  Sempre 15 17,5
B) Nunca 18 21,2
C)  De vez em quando 52 61,2
Total 85 100

Fonte: Pesquisa realizada na EMEB Prof.* Vilma Ragazzi Ropa, Guariba/SP - 2019.

Ainda relacionado ao habito de acessar o YouTube, perguntou-se
com qual frequéncia as criangas assistiam a videos de ##-boxing, 15,5% (15
alunos) responderam que assistem sempre; 21,2% (18 alunos) disseram que
nunca assistem a esse tipo de video e 61,2% (52 alunos) afirmaram assistir

esse conteido de vez em quando.

Tabela 5 - Desejo de compra de produtos anunciados na TV/YouTube.

Desejo de compra de produtos anunciados

na TV /YouTube Respondentes (%)

A)  Sim 71 83,4
B) Nio 14 16,5
Total 85 100

Fonte: Pesquisa realizada na EMEB Prof.* Vilma Ragazzi Ropa, Guatiba/SP - 2019.

Quando perguntados se ja tiveram vontade de comprar algum pro-
duto anunciado pela televisao ou YouTube, 83,4%, setenta e um (71) alunos
responderam que sim; enquanto 16,5% (14 alunos) responderam que niao

tiveram vontade.

Tabela 6 Aparelho eletronico proprio.

Aparelho eletrénico proprio Respondentes (%)
A)  Sim 69 81,2
B)  Nio, usa o dos pais 15 17,5
C) Niousa 1 1,2

Total 85 100

Fonte: Pesquisa realizada na EMEB Prof.* Vilma Ragazzi Ropa, Guatiba/SP - 2019.



A seguir, foi perguntado se as criancas possuem seu proprio aparelho
como tablet, celular ou computador: 81,2% respondeu que sim (69 criancas);
17,5% respondeu que utiliza o apatrelho dos pais/familiares responsaveis

(15 alunos) e apenas 1,2% (1 aluno) disse que nao usa nenhum aparelho.

Tabela 7 - Conteudo mais acessado no YouTube

Contetido mais acessado no

YouTube Respondentes (%)
A) Maquia}gem / 5 -
blogueiras
B)  Game-plays 39 459
C) HntrcFen}lmentO / s 50
Curiosidades
D) Experiéncias 1 12
E) DIY 5 T
F)  Desafios 12 u
G)  Un-boxing 20 234
Total 85 100

Fonte: Pesquisa realizada na EMEB Prof.* Vilma Ragazzi Ropa, Guariba/SP - 2019.

A sétima questdo ofereceu seis alternativas de tipos de videos que as
criancas mais assistem no YouTube; 5,9% (5 alunos) responderam assistir
videos de Maquiagem/blogueiras; 45,9% (39 alunos) disseram assistir videos
de Game-Plays; 5,9% (5 alunos) assistem a videos de Entretenimento/
Curiosidades; 1,2% (1 aluno) assiste mais a videos de Experiéncias; 3,4%
(3 alunos) a videos de DIY (“faca vocé mesmo”); 14% (12 alunos) assis-
tem o conteudo Desafios; e 23,4% (20 alunos) preferem assistir a videos

de Un-boxing;

Tabela 8 - Aquisicdo de produto de YouTuber.

Aqulslg;zu(;eu%r;duto de Respondentes (%)

A)  Sim 18 21,2

B) Nio 33 38,7

C)  Naio, mas tem vontade 34 40
Total 85 100

Fonte: Pesquisa realizada na EMEB Prof.* Vilma Ragazzi Ropa, Guariba/SP - 2019.
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Na questio referente a se os alunos ja tinham comprado produtos de
aloum YouTuber (marca prépria de itens, publicagdo de livros, revistas, roupas,
acessorios etc.): 21,2% respondeu ja ter comprado esse tipo de produtos; 38,7%
disse ndo ter comprado; e 40% assinalou que apesar de nao terem realizado a

compra, tiveram/tém vontade de realiza-la em algum momento.

Tabela 9- Consumo de alimentos/aperitivos.

Consumo de alimentos/Aperitivos Respondentes (%)
A)  Bala/chiclete etc. 1 12,8
B)  Bolacha/biscoito 35 41,2
C)  Chocolate 8 9,3
D) Lanche 14 16,5
E) Frutas 17 20
Total 85 100

Fonte: Pesquisa realizada na EMEB Prof.* Vilma Ragazzi Ropa, Guariba/SP - 2019.

Quanto aos habitos alimentares (apetitivos no decorrer do dia, e
nao refei¢des completas e saudavelmente adequadas); 12,8% (11 alunos)
responderam comer bala/chiclete dentre outras guloseimas; 41,2% (35 alu-
nos) disseram que comem bolacha/biscoitos com maior frequéncia; 9,3%
(8 alunos) afirmaram que consomem mais chocolate; 16,5% (14 alunos)
responderam comer lanches variados no desenrolar da semana; e 20% (17

alunos) disseram que comem frutas mais comumente.

Tabela 10 -Consumo de bebidas.

Consumo de bebidas Respondentes (%)

A)  Refrigerante 20 234
B)  Suco natural 17 20
C)  Suco industrializado 5 5,9
D) Agua 43 50,6
Total 85 100

Fonte: Pesquisa realizada na EMEB Prof.* Vilma Ragazzi Ropa, Guatiba/SP - 2019.

E, semelhante a pergunta anterior, dessa vez quanto ao habito de
bebidas: 23,4% (20 alunos) respondeu beber refrigerantes variados durante
a semana; 20% (17 alunos) consome suco natural de fruta em seu dia a dia;

5,9% (5 alunos) bebem suco industrializado (caixinha, garrafa, lata etc.); e



50,6% (43 alunos) disseram beber mais agua durante a semana do que as

opg¢Oes anteriores.

Tabela 11 - Responsavel monitora o contetdo acessado na internet.

Responsavel monitora o conteudo Respondentes Fr (%)
acessado na internet
A)  Nunca 30 35,3
B)  Sempre 34 40
C) De vez em quando 21 24,7
Total 85 100

Fonte: Pesquisa realizada na EMEB Prof.* Vilma Ragazzi Ropa, Guatiba/SP - 2019.

O ultimo item de interesse se refetiu do monitoramento dos pais/res-
ponsaveis quanto ao conteudo visto na internet (sites, redes sociais, videos);
35,3% (30 alunos) responderam que seus responsaveis nunca veem o que
eles fazem online; 40% (34 alunos) disseram que seus responsaveis sempre
estao acompanhando o que veem; e 24,7% relataram que seus responsaveis

acompanham o histérico de agdes de vez em quando.

2.2 A midia e as estratégias para o lucro

A midia aos poucos mudou a forma de socializa¢do das criangas
e adolescentes, principalmente quanto ao papel da familia e a educacio;
hoje as criangas estao muito mais expostas ao convivio com as novas
tecnologias e eletronicos como pudemos observar através da pesquisa de
campo. Logo, nao é uma surpresa que o publico infantil tem sido alvo
ha décadas do mercado, das propagandas e midias no geral; isso porque o
tempo que as criangas passam assistindo a televisao, ou no caso da pesquisa,
navegando na internet ou vidrados no YouTube como foi a resposta mais
recorrente, implica em reconhecer os potenciais dessas novas tecnologias

de informacio e comunicagio.

A década de 90 representou um aumento da televisio como meio
principal de comunicagao em massa, bem como na diversidade de canais
que se direcionavam desde entdao ao publico infanto-juvenil (LAMB, 1997,
apud BUCHT; VON FELITZEN, 2002). No final da década, os jogos
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eletronicos tiveram uma crescente atividade econdmica rendendo bilhdes
de dolares dentre o desenvolvimento e fabricagio de sistemas de jogos,
computadores, sites, fliperamas etc.; e em meados dos anos 2000, a Inter-
net se difundiu realmente como um dos efeitos da globaliza¢ao e avangos
tecnologicos. Inclusive, durante a pesquisa observou-se que o tipo de video

mais assistido pelas criangas entrevistadas sao os de Gawze-Plays.

Em suma, trata-se de jovens quase/ou adultos gravando as telas de
seus computadores/smatrtphones ou videogames, enquanto narram o que
estao fazendo - geralmente em partidas oz-/ine com diversos outros jogadores;
usualmente tém a fun¢iao de mostrar o jogo e seus graficos, atualizagoes,
apresentar suas caracteristicas, estratégias, ensinar comandos e atualizar os
adolescentes das novidades do mundo de jogos. As autoras Bucht e Von
Felitzen (2002, p. 33) ja comentavam a probabilidade do avango tecnolégico

e suas possiveis aplicagdes modernas quanto ao mundo dos jogos virtuais:

[...] o contetddo dos jogos muda com grande rapidez e
vem-se tornando cada vez mais realista e grafico. Além
disso, pode-se esperar que diversas novas plataformas
de jogos venham a existir futuramente [...] é provavel
que venham a existir possibilidades de jogo conectadas
a telefones celulares, assistentes digitais pessoais e recep-

tores digitais de televisio.

De fato, isso ocorreu; como pudemos observar com 45,9% dos alunos
entrevistados. H4 uma certa preocupagao com esse tipo de conteido sendo
assistido por criancas menores de 10 anos devido aos aspectos violentos de
alguns jogos, que por serem populares acabam sendo transmitidos nesses
videos de Game-Plays, frequentemente gravado por adultos ou adolescentes
mais velhos; isso indubitavelmente coloca a crianca em contato com tema-
ticas que requerem maior nivel de maturidade, expondo-as a nao somente
palavrées, mas a comportamentos violentos ou mesmo a isolag¢ao deles

quanto ao meio social.

Quanto ao foco da pesquisa que também se trata dos habitos de con-

sumo do publico infantil, ndo somente os videos de ##-boxing sao responsa-



veis por fomentar o desejo de compra por parte de seus espectadores; esse

tipo de video se caracteriza pela apresentaciao passo a passo dos detalhes.

Refletindo entao sobre o impacto da midia e a quantidade de infor-
macodes (principalmente das publicidades) quanto ao comportamento
infantil, ja vimos que as criangas passam a maior parte do dia conectados
a internet e, no caso, ao YouTube assistindo a uma grande variedade de
conteddo. Fi comum e frequente que aparecam propagandas/anincios
de cosméticos, redes de fast-food, telefonia dentre outros, que, apesar de
grande parte das pessoas “pularem” essas propagandas logo apds o tempo
minimo de espera, ultimamente a publicidade acontece de maneira mais
indireta: por tras das cameras, em forma de contratos das grandes marcas
com os digital influencers para divulgares produtos X ou Y com um retorno

financeiro para falarem bem.

O fato é que a melhor maneira de ganhar dinheiro com o YouTube ¢,
justamente, através das publis: e embora elas tenham que obedecer as diretrizes
da plataforma, ¢ dificil para as criancas diferenciarem entre produtos que
sao indispensaveis daqueles que representam apenas o desejo, isso porque,
como ja dito, eles ainda ndo possuem a maturidade necessaria — embora

nem sempre os proprios adultos consigam evitar o consumo desnecessario.

Entdo, quais videos sdo responsaveis de fato por induzir o desejo
de consumo nas criancas e adolescentes? Na verdade, podemos dizer que
sa0 as personagens iconicas dos desenhos animados, filmes, gibis etc. que
despertam esse tipo de atitude. Isso ndo s6 se pode demonstrar durante as
datas comemorativas (como o Dia das Criancas ou Natal), mas uma das
épocas em que mais podemos observar é no periodo que antecede a volta
as aulas. As vitrines das lojas e papelarias se enchem de mochilas e outros
acessorios das personagens favoritas, estes que sao produtos das grandes
empresas cinematograficas como Walt Disney Studios, que investem bilha-
res de dolares anualmente em animagdes, sequéncias de filmes populares,

visando primordialmente o retorno financeiro.

Por exemplo, os filmes de super-herdis tém um publico absurdo e,

na maioria das vezes, sao recorde de bilheteria. Podemos citar o Universo
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Cinematografico Marvel - MCU, sendo que a sequéncia zngadores: Ultimato
tornou-se atualmente o filme de maior bilheteria da histéria — ultrapassando
a marca de 2,79 bilhGes de dolares. Feito realizado apds a Disney decidir
relangar o filme ao cinema justamente para bater o antigo recorde — per-
tencente a Avatar, de 2,78bi. Para isso, o estiidio acrescentou cenas extras
que nao estavam presentes na primeira versio que foi aos cinemas, além
de homenagens. Foi, acima de tudo, uma tatica que visava o financeiro.
Entio, considerando a influéncia cinematografica, podemos influir que sio
as imagens que mexem com as criangas, encantam e, posteriormente com
a producao de brinquedos, acessorios e afins, as levam a querer comprar

— ainda mais com as propagandas sempre presentes.

Nunca se investiu tanto em imagens para vender, ¢ parece
que, quanto mais visual for o texto e mais significa-
dos um signo puder condensar, maior serda o potencial
para conduzir ages em dire¢io ao consumo (COSTA,
2012, p. 267).

Além dos super-herdis, uma personagem presente ha décadas e popu-
lar ainda hoje em dia ¢ a Barbie que continua langando diversos filmes e
brinquedos baseados neles; e assim surgem os bonecos, desenhos animados,

materiais escolares, jogos e outros mais que atraem a atencao das criangas.

As geracOes atuais tém demonstrado cada vez mais um interesse
voltado aos aparelhos eletronicos tais como celulares ou tablets, substi-
tuindo por vezes o pedido principal de um presente (que no passado seria
um brinquedo), por um desses dispositivos; como se estes fossem, de fato,
brinquedos como coloca Costa (2012). Isso ocorre porque as criangas ja
crescem vendo seus pais ou as pessoas ao seu redor mexendo em seus
proprios aparelhos, desenvolvendo sua curiosidade ou mesmo quando os

responsaveis se utilizam dos eletronicos para distrair as criangas.

Na escola, também, isso acontece: a0 estarem em contato com outras
pessoas, as criangas naturalmente tendem a se enturmar e querer pertencer
a determinado grupo. Mas, como ja abordado anteriormente, para que isso

ocorra ¢ necessario que elas demonstrem as mesmas caracteristicas que os



outros membros, seja pelo vestuario, materiais escolares ou brinquedos.
Logo, também na escola ha a distingao entre criancas mais “ricas” e as mais
“carentes” — termos frequentemente usados na comunidade escolar - e é por
isso que as criangas tentam se encaixar, buscando assistir a0 mesmo tipo de

videos que os colegas, ou comprando os mesmos brinquedos, materiais etc.

CONSIDERACOES FINAIS

No processo de pesquisa percebeu-se que o consumismo esta muito
mais presente no cotidiano do que se imaginava. Os habitos de consumo
sa0, na verdade, direcionados pelo grupo social do qual se faz parte e isso
influencia naquilo que se compra, que se veste, que se come € N0s com-
portamos de maneira geral, uma vez que o que se quer ¢é fazer parte e ser

aceito pelo ente social.

Ora, se os adultos acabam se transformando em alienados incons-
cientes, ¢ porque desde crianca ja foram condicionados a pensar de deter-
minada maneira e, na atualidade, com a variedade imensa de tecnologia
digital, agrava-se a circunstancia. Com efeito, observou-se que criangas e
adolescentes ficam ainda mais expostos ao consumismo devido a relativa
facilidade de se adquirir aparelhos eletronicos como tablets ou smartphones,
a publicidades excessivas e sedutoras ou a contetidos inapropriados para

sua faixa etaria pela falta de supervisao de um adulto.

Nesse aspecto, também, a escola acaba por ser um ambiente que
facilita a interacdo entre criancas em situacGes econdémicas relativamente
diferentes, o que também acaba por participar na questao de outras criangas
se sentirem pressionadas a consumir 0 mesmo que o colega possui, para

que se sintam aceitas no grupo.
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A CONTRIBUICAO DO METODO
MONTESSORIANO PARA A AUTONOMIA
DA CRIANCA

THE CONTRIBUTION OF THE MONTESSORI
METHOD TO THE CHILD’S AUTONOMY

Francisca Keliane Gongalo
Dalva de Araujo Menezes

INTRODUGCAO

O Ensino Tradicional é recorrente nas Escolas Brasileiras, apesar de
possuir algumas falhas, tais como uma educagao sem dar autonomia ao edu-
cando, carteiras enfileiradas, dentre outras questoes, nao se pode descarta-lo
ou ignora-lo totalmente, assim como outros métodos, ele também tem sua
importancia. Para fins de estudo e investiga¢do de uma forma diferente de
ensino, a presente pesquisa apresenta o Método Montessoriano, que sera
dialogado ao decorrer desta pesquisa como um Método que tem caracteris-
ticas proprias e suas peculiaridades, estudado e vivido pela Educadora Maria

Tecla Artemisia Montessori (1870-1952), a partir da pesquisa bibliografica.

Diante desta pesquisa sobre o Método Montessoriano, o presente
trabalho tem como tema “A contribuicao do Método Montessoriano para
a autonomia da crianca”, baseada nas obras educacionais e contribuicées
de Maria Montessori. Assim, definimos a problematica da pesquisa sob a
perspectiva da seguinte questao norteadora: O que discorrem os artigos em
Plataforma Digital sobre o Método Montessoriano a partir da compreensao
de sua aplicacdao na construcao da autonomia da crianca? Desta forma,
elenca-se como objetivo geral: Analisar artigos em Plataforma Digital que
dialoguem sobre o Método Montessoriano, compreendendo sua aplicacao

com énfase na construcao da autonomia da crianca.
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Na organizacio do artigo, inicialmente apresenta-se uma contextua-
lizacio sobre o método de ensino tradicional, e, posteriormente uma breve
biografia e a histéria de Maria Montessori, de seus estudos e contribui¢oes
para o campo da educagio, em seguida foi abordado seu método pedago-
gico, que consiste na autoeducagio, com foco no aprendizado através da
observagio e nas experiéncias praticas da vida, como também pesquisas e
modo de ensino que trabalham a individualidade e autonomia da crianga no
ambiente escolar. A pesquisa teve como fonte de estudo artigos cientificos
em banco de dados de Plataformas Digitais, que abordam a tematica estu-
dada em relagdo a proposta do método, analisando como consideram que
esse ensino contribui na formagio e educacio dos alunos. F uma pesquisa
de carater social, fundamentada nos estudos de Montessoti e de outros
autores, para o embasamento do método, como também articulando as

falas dos tedricos.

Neste caso, foi utilizado a Plataforma da Capes, SZELO e Google
Académico para busca de fontes, autores, artigos, teses, livros, citagoes e
referéncias importantes para enriquecermos e fundamentarmos a pesquisa.
Para a realizacdo das buscas foram escolhidas palavras-chaves tais como:
Método Montessori; Maria Montessori e Ensino Montessoriano, elas foram

encontradas nas pesquisas, seja no titulo, resumo ou no corpo do texto.

Esta investigacdo foi realizada de forma qualitativa, de carater sub-
jetivo, por meio de descri¢oes e informagdes da tematica estudada. Acerca
dos aspectos essenciais da pesquisa qualitativa, Flick (2008, p. 23) destaca
que “as ideias centrais que orientam a pesquisa qualitativa diferem daque-
las da pesquisa quantitativa”. Numa perspectiva de pesquisa qualitativa,
foi realizada uma metodologia de carater descritivo, conforme descreve
Gil (2002, p. 2): “as pesquisas descritivas tém como objetivo primordial a
descri¢do das caracteristicas de determinada popula¢io ou fenémeno ou,
entdo, o estabelecimento de relagdes entre variaveis”. Durante a pesquisa
foi refletida a importancia do Método Montessori como inovagio e dife-
rencial do ensino tradicional, atendendo a questdo norteadora acerca da

compreensao de sua aplicacao na construcao da autonomia da crianga.



A pesquisa iniciou-se no ano de 2021 e foi concluida no final do ano
de 2022, perfodo em que ocorreu a revisio de literatura nos trés semestres,
com a elaborac¢io dos estudos para a construcdo do trabalho. Para embasa-
mento do tema investigado, que apresenta a educadora Maria Montessori
como autora principal e também tivemos as contribui¢des dos autores
Cesario (2007), Ferrari (2008), Almeida (1985), Duarte (2014), Kuhlmann
(2000), dentre outros.

Pesquisar o Método Montessoriano possibilitou conhecer um ensino
diferente do que a sociedade esta habituada como ensino eficaz e correto.
A principio, os familiares podem acreditar que esse método nio seja eficaz
ou que nao se aplica na pratica, o que ¢ compreensivel, pois muitas escolas
vivenciam formatos de educagdo que seguem o que o sistema impde e nao

sao familiarizados com ele.

PERCURSO HISTORICO: Método Tradicional x Método

Montessoriano

A grande maioria das escolas brasileiras adota o método tradicional
de ensino para os alunos, o que niao ¢ completamente negativo, mas elas
poderiam inovar suas metodologias, como por exemplo, com a utilizagao
do método estudado na presente pesquisa. Parte-se do pressuposto que
esse processo de educagido permite a crianca o desenvolvimento de sua
autonomia, independéncia, crescimento pessoal, cognitivo, caracteristicas
inerentes ao ser humano, e quando se aplica ao ensino e aprendizagem
compreende todas as esferas essenciais da formacgao do individuo, no caso,
o aluno que ¢ um aprendiz. Assim, com esse método diferente, o aluno

podera agir de forma autébnoma e espontanea.

O ensino no Brasil estava atrelado a necessidade de capacitar os traba-
lhadores para as industrias capitalistas, com o inicio da Revolu¢ao Industrial
no século XIX, onde era necessario que eles fossem bem preparados para
realizar atividades vinculadas a2 maquinaria. Em virtude dessas necessidades,
houve reivindicagdes por uma educacio escolar (FLACH, 2009). Com o

passar do tempo tornou-se um direito, no qual a educagao brasileira pre-
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para os alunos para o mercado de trabalho e para formar cidadaos, como ¢é
evidenciado pela Constituicio Federal de 1988, Art. 205, “¢ um direito de
todo e qualquer cidaddo, dever do Estado e da familia, aspirando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, que prepara para o exercicio da cidadania e

qualifica para o trabalho”.

Com a Constituicao Federal de 1988, a educa¢io passa a ser um
direito primordial de natureza social, é fundamental para a inser¢ao do
homem na sociedade e o torna um ser cultural. Nesse sentido, a educa¢io
nao se constitui apenas de forma individual, mas possui carater coletivo,
pois além da formacio social do homem, ela tem como objetivo que as

futuras geracoes tenham acesso as tradi¢cdes publicas (DUARTE, 2007).

No tocante ao significado de método, pode-se entender que é o
caminho que para se alcangar um objetivo final. No contexto educacional,
o professor antes de tudo deve ser um investigador, pois lecionar nio é
somente ensinar conteudos, mas deve trazer consigo alguma forma de
metodologia de ensino. Um dos métodos de ensino utilizados pelos edu-
cadores ¢é apresentar conhecimentos importantes a formacao dos alunos,
como por exemplo, através de uma aula expositiva, em que eles estudarao
e tentardo assimilar esses contetdos e ap0s isso serdo avaliados de acordo
com a metodologia de cada professor ou instituicao (ANASTASIOU, 1997).

Ao decorrer do tempo, percebemos que o ensino predominante
nas escolas brasileiras é o tradicional, onde os alunos sio divididos em
turmas, por faixa etaria, e ha professores para “transmitir conhecimentos”,
exercicios e provas para reforcar o que foi estudado, se refere ao ensino de
leitura e escrita, e o aluno é considerado um “depédsito” de informacgdes,
que esta em sala de aula apenas para “absorver” informacoes e contetdos,
geralmente o professor pouco se interessa no que o aluno traz consigo, de
seus conhecimentos de mundo, singularidades e sua cultura. Dessa forma, ¢
importante pesquisar a abordagem pedagdgica do Método Montessoriano
na educacio e como se realiza na pratica (ANASTASIOU, 1997).



TRAJETORIA DE MARIA MONTESSORI E O METODO:
possibilidades para o educando

Maria Tecla Artemisia Montessori, nasceu em 31 de agosto de 1870,
na Italia, na comuna de Chiaravalle, na provincia de Ancona. Seu pai, Ales-
sandro Montessori, era funcionario do Ministério das Financas, e sua mae,
Renilde Stoppani, pertencente a uma familia de classe média alta e instruida,
eles eram exigentes e rigorosos. Maria Montessori foi uma ilustre autora
para a educacio, a primeira mulher que se formou em medicina em seu
pais, desenvolveu grandes feitos nessa area, que consequentemente aplica-
ram-se a educacio, visto que dentro de sua area ela estudou a crianca, e seu

trabalho foi importante também na area educacional (CESARIO, 2007).

Aos 5 anos Maria mudou-se para Roma devido a transferéncia do
trabalho de seu pai. Foila que ela cursou a educagio basica e ensino superior.
Apesar de Montessori ser formada em medicina, ter cursado Ensino Técnico
em Engenharia e produzido trabalhos e pesquisas que foram pertinentes
a pedagogia, ela relata que nao foi uma das melhores alunas, diz que nio
gostava de estudar, seja qual fosse o conteudo, ela nio se identificava com
nada. No entanto, foi na sua adolescéncia que Maria percebeu que precisava
fazer mais, que tinha “coisas importantes para fazer”, isso ocorreu apos
uma apresentacao sua de danca e teatro, em que a plateia gostou muito, ela
se encantou com a forma que a plateia gostou de seu espetaculo, entao, a
partir desse momento comegou a se dedicar demasiadamente aos estudos
(FERRARI, 2008). Em relagao a proposta do Método Montessori, Almeida
(1984) registra que:

As escolas montessorianas existem em todas as partes
do mundo, desde as cidades mais populosas as pequenas
cidades (aldeias ou mesmo em cidades rurais). Os grandes
centros de educagio estio hoje no México, Japao, Esta-
dos Unidos e India, pois as escolas surgem dia a dia em
melhor qualidade e maior nimero. Diferentemente do
ensino tradicional, as crian¢as sdo divididas em classes

agrupadas, que ndo obedecem aos critérios de seriacio.
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Assim sendo, em geral, agrupam-se criangas de 3 meses
a 3 anos, de 3 a 6 anos, de 6 2 9 anos, etc. (ALMEIDA,
1984, p. 10).

Os trabalhos de Montessori praticados com criangas possuem rela-
¢do com sua trajetoria profissional. A estudiosa sentiu uma necessidade de
contribuir com o crescimento dessas criangas, a partir de estudos da area da
medicina trouxe contribui¢oes para a educagao delas, percebeu que a infancia
¢ uma fase que deve ser respeitada, que as criancas aprendem de maneiras

diferentes e buscam conhecimentos que consideram importantes para si.

Maria Montessori colaborou para que a sociedade tivesse um novo
olhar sobre as criancas com deficiéncia. Durante os tratamentos realiza-
dos, ela observou como elas reagiam e demonstrou interesse em ajuda-las.
Pode-se considerar que a pesquisadora inovou com seus estudos, pois
naquela época haviam poucos recursos para trabalhar com essas criangas,
assim, é importante inclui-las na sociedade, seja no tratamento médico ou
no ambito educacional. Montessori desenvolveu um trabalho excepcional
com seu novo método de ensino, que colabora tanto com as criangas com

deficiéncia como com as demais que niao possuem deficiéncia.

Foi na Escola Ortofrénica, localizada em Roma, que a médica iniciou
um trabalho direcionado as criangas que eram tidas como “anormais” na
época. Com os estudos cientificos de Montessori, aplicou-se um novo
procedimento de ensino e tratamento a elas, com o tempo observaram-se
notorias melhorias na aprendizagem desses alunos, pois o método buscava
atender as necessidades dos alunos de forma integral. Além de medicina ela
passou a dedicar-se aos estudos nas areas de psicologia e filosofia, no ano
de 1904 assumiu a disciplina de Antropologia da Universidade de Roma,
tornando-se professora titular. Escreveu seu primeiro livto em 1910 com
o titulo “O Método da Pedagogia Cientifica” que tornou-se mundialmente
conhecido (DUARTE, 2014).

Com essa exposi¢ao, ¢ notorio que o ensino de Maria Montessori

¢ presente em todo o mundo, em que paises que propdem esse ensino

diferente do convencional possuem uma educagao de qualidade. Com



esse método, as criangas podem agrupar-se com idades diferentes, pois
Montessori afirma que as criangas menores aprendem observando as
criangas maiores e vice-versa, evidenciando que o ser humano aprende
individualmente e também com o outro, assimilando com o préximo, agoes
de iniciativa, solidariedade entre os colegas e tarefas cotidianas que podem

ser vinculadas com as atividades escolares.

Maria Montessori teve suas primeiras experiéncias com as criangas
na psiquiatria, onde depois passaria a estudar o comportamento delas na
educacio. De 1900 a 1902, Montessori foi diretora da Escola Ortofrénica na
Universidade de Roma e foi la que iniciou a pratica dos estudos decorrentes
da observag¢ao do trabalho de médicos psiquiatricos, que ela observou os
pontos positivos e negativos do trabalho deles (CESARIO, 2007).

Com os estudos de Montessori percebeu-se a necessidade da ade-
quagao do ambiente a crianga, pois ¢ uma pessoa em formacao, que esta
se adaptando ao mundo em que vive, repleto de novidades e experiéncias.
Maria possibilitou que o ambiente se adequasse a crianga, com moveis que a
crianca pudesse mover, alcangar, visualizar melhor. Todas essas adaptagoes
sao importantes para que a crianga se desenvolva melhor, possa agir com
independéncia, utilizar objetos que realmente queira naquele momento e nao
somente seguir regras impostas que o adulto considera importante para ela,
a propria crianga escolhe o que deseja e considera interessante. Em relacao
a adaptagdo do ambiente ela fez uma mobilia prépria as necessidades das

criangas. Montessori (2013), em sua obra, relata o seguinte:

Mandei construir mesinhas de formas variadas, que ndo
balangassem, e tdo leves que duas criancas de quatro anos
pudessem facilmente transporta-las; cadeirinhas, de palha
ou de madeira, igualmente bem leves e bonitas, e que
fossem uma reproducdo, em miniatura, das cadeiras de
adultos, mas proporcionadas as criancas. Encomendei
poltroninhas de madeira com bracos largos e poltroni-
nhas de vime, mesinhas quadradas para uma s6 pessoa e

mesas com outros formatos e dimensdes, recobertas com
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toalhas brancas, sobre as quais seriam colocados vasos

de folhagens ou de flores MONTESSORI, 2013, p. 63).

Ainda sobre a organizacdo desse ambiente, Almeida (1984) escreve
que Montessori o considera importante para o desenvolvimento e autonomia
da crianga. Trata-se de adequar o ambiente dos adultos as peculiaridades da
crianca, isto €, construir moveis a altura da crian¢a, com o intuito de que
ela possa manusear e alcangar sem a ajuda de um adulto, os méveis devem
ser menores, a exemplo as cadeirinhas, mesinhas, portas baixas com trinco,
tomadas de luz que elas as alcancem, em outros termos, a criacio de um
ambiente propicio para que a crianga participe ativamente de atividades
que os adultos realizam cotidianamente, mas que possuem importante
relevancia da liberdade dessas criangas, pois sdo atividades corriqueiras
que colaboram para que elas realizem essas atividades sem pedir ajuda de

alguém, assim, sendo inseridas no “mundo dos adultos”.

Em relagio ao ambiente Montessoriano, verifica-se que ele nio se
limita aos ambientes escolares tradicionais, onde geralmente constituem-se
de salas fechadas, com mesas e carteiras que nem sempre sao adequadas
a faixa etaria do aluno, e o professor é considerado um “transmissor” de
conteudos e o aluno apenas “receptor”’, pouco se questiona, apenas ha
reprodugio de conhecimentos. Montessori ressignificou a maneira da escola
e do professor educar seus alunos, a partir de um ambiente adequado. O
professor é fundamental para que esse método possibilite contribui¢oes
no ensino e aprendizagem da crianga. No que concerne ao professor, a

autora afirma:

Insistimos em afirmar que o professor deve preparar-se
interiormente, estudando-se a si mesmo com metddica
constancia, a fim de conseguir suprimir os proprios
defeitos mais enraizados, que constituem um obstaculo
as suas realizagdes com as criancas. Para descobrir esses
defeitos ocultos na consciéncia, necessitamos de ajuda
externa, de uma certa instrucdo; ¢ indispensavel que
alguém nos indique o que devemos ver em nds mesmos

(MONTESSORI, 1926, p. 165).



Em vista disso, o professor tem um papel importante no processo
educacional do aluno, necessita estudar, observar seus alunos, sempre
procurar repensar sua pratica, questionando o que é importante em cada
etapa do desenvolvimento da crianga, que envolve aspectos cognitivos,
emocionais, afetivo e social, pois a crian¢a ¢ um individuo em constante

processo de evolugao. Diante disso, Lima (2019) faz o apontamento de que:

[...] o Método Montessori parte do pressuposto de que
todas as criangas tém a capacidade de aprender através de
um processo que deve ser desenvolvido espontaneamente
a partir das experiéncias efetuadas no ambiente, que deve
estar organizado para proporcionar a manifestagio dos
interesses naturais da crianga, estimulando a capacidade
de aprender fazendo e a experimenta¢io da crianga,
respeitando fatores como tempo e ritmo, personalidade,

liberdade e individualidade da crianga (LIMA, 2019, p. 9).

Perante o exposto, conhecer-se ndo é uma tarefa simples, o profes-
sor precisa procurar meios e instrumentos que facilitem sua percepgao
em relagao as necessidades dos seus alunos, o que eles precisam aprender
em cada etapa, materiais adequados, como também deve entender que o
aluno pode auto educar-se, isso pode ocorrer quando ha uma educagio
que visa a sua liberdade no que diz respeito a busca de conhecimentos que

vao além dos livros.

Maria Montessoti escreve no livro “A crianca” sobre o contexto
histérico da crianga, abordando que em tempos remotos nao era vigente o
conceito de infancia e tampouco era respeitada. Por longos anos, a crianca
era tratada como uma miniatura de adulto, que nao possuia direitos. A
partir disso a infancia tornou-se um problema social, assim, iniciou-se um
movimento social em colaboragio aos direitos da crianga, respeitando essa
fase. N2o se sabe a0 certo quem tomou a iniciativa, mas ocorreu de forma
espontanea, visto a necessidade de um olhar diferente a ela, com inerente
contribuicdo da ciéncia a favor da infancia (MONTESSORI, 1926).

Acerca do surgimento do conceito de infancia, Pessoa (2017) comenta

que isso ocorreu com as mudangas durante a época vigente de éxodo rural,
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urbanizacio, implanta¢io de industrias, ressaltando que as criancas eram
tratadas como adultos em miniatura, portanto, realizavam os mesmos
trabalhos dos adultos, ndo havia um tratamento especial direcionado a
elas. A historia social da crianga é marcada por falhas e desvalorizacdo da
infancia, esse conceito surgiu tempos depois, e a partir de entdo dispos um

novo olhar a crianca.

Muitas criangas trabalhavam igual aos adultos, nao tinham tempo de
brincadeira, nem sequer existia uma nomenclatura para a fase da infancia.
Com o passar dos anos a crian¢a recebeu um novo tratamento, buscou-se
respeitar essa fase. Por motivos de conflitos sociais e politicos, criaram-se
institui¢oes de educacao infantil, um local para os pequenos ficarem e rece-
berem uma educagio, assim suas maes poderiam trabalhar, a luta feminina
foi importante para o inicio dessa exigéncia. No Brasil, o surgimento das
creches foi importante para que além das maes pobres, outras mulheres de
outras classes pudessem trabalhar fora. Em meados de 1980, os membros
do Ministério da Educac¢io elaboraram textos que discutem as idades do
inicio na vida escolar, assim surgiu a educagdo pré-escolar, na faixa etaria

de 0 a 6 anos (KUHLMANN JUNIOR, 2000).

Montessori discorre a respeito do inicio da contribui¢do dos estudos
da psicologia da crian¢a e consequentemente no ambiente escolar. Foi
observado que o ambiente dos adultos niao é adequado as criangas, porque
apresenta obstaculos para seu desenvolvimento, uso da imaginacio, e fatores

essenciais nessa fase inicial de descobertas.

Por conseguinte, o ambiente escolar deve ser adequado as neces-
sidades da crianga, seja para se locomover, explorar, investigar e buscar
o que considera importante no ambiente em que esta inserido. Pode-se
considerar também que “o nosso método de educacao da crianca caracte-

riza-se justamente pela importancia central que nele se atribui a0 ambiente”

(MONTESSORI, 1926, p. 124).

O método proposto por Montessori, em que hoje existem muitas no
Brasil, elas se difere do convencional da maioria das escolas brasileiras que

seguem um modelo padrao de ensino que visa a preparacdo para o mercado



de trabalho, conhecimento de leitura e escrita, com o intuito de inserit a
crianca no mundo letrado, porém nao necessariamente com o intuito de
instigar o pensamento critico e o desenvolvimento de seu crescimento
pessoal, com foco na sua autonomia. No tocante a escola tradicional, Ledo

(1999) relata que:

E necessario situar no tempo a escola tradicional que
interessa a esta discussio. Ela surgiu a partir do advento
dos sistemas nacionais de ensino, que datam do século
passado, mas que sé atingiram maior for¢a e abrangéncia
nas ultimas décadas do século XX. [...] A organiza¢ao des-
ses sistemas de ensino inspirou-se na emergente sociedade
burguesa, a qual apregoava a educagdo como um direito
de todos e dever do Estado. Assim, a educacio escolar
teria a funcio de auxiliar a construcio e consolida¢io
de uma sociedade democratica (LEAO, 1999, p. 188).

O tema abordado colabora para que o professor observe que os
alunos podem aprender de forma heterogénea, como também aprendem
observando o dia a dia dos adultos e que cada crianga possui suas particu-
laridades e singularidades, podendo instruir-se de maneiras diferentes. O
método pesquisado consiste na colaboragao da independéncia da crianga,
que aprende em coletivo e de forma individual. No tocante a estimulacao
da autonomia da crianca, Duarte (2014) disserta que nesse formato de

educacio as criangas:

Dedicam-se as atividades da vida cotidiana assim deno-
minada por Montessori, aprendendo a higiene pessoal
como: lavar as maos, a assoar o natiz, utilizar o banheiro,
organizar seus pertences, comer corretamente. Estas ati-
vidades objetivam desenvolver a autonomia nas criangas,
fazendo com que se tornem independentes dos adultos,
descobrindo o tanto de atividades que podem realizar
sozinhas (DUARTE, 2014, p. 20).

O desenvolvimento de cada aluno na realizacio das atividades refe-

rentes a esse método, sao observadas pelo professor diariamente, ¢ um

277



278

processo constante, no qual os alunos sao avaliados cotidianamente em
suas tarefas que vao além do processo de leitura e escrita, mas que também
envolve atitudes de leitura de mundo, agir de forma coletiva e progredir

visando sua autonomia.

AMBIENTE MONTESSORIANO: praticas do método

De acordo com Montessori (1926), a crianga expressa-se e inspira-
-se no adulto, e para que isso ocorra, o ambiente ¢ significativo para ela
demonstrar através de suas atitudes o que observa e seus aprendizados
necessarios de acordo com suas vontades. O local deve ser propicio para que
a crianga seja estimulada em seus aprendizados, Montessori (1926) aponta
que a crianga ¢ capaz de manifestar seus desejos, ambicoes e o que deseja

aprender de acordo com o que almeja em cada momento. A autora comenta:

Ao observa-las, compreendi que seu desejo era recolocar
os objetos em seus respectivos lugares, e dei-lhes liberdade
de fazé-lo. Desse modo, surgiu uma espécie de vida nova:
arrumar os objetos e corrigir cada eventual desordem
era uma atragao fortissima. Se um copo de 4gua cafa das
maos de uma das criancas, outras acorriam a recolher os
cacos e enxugar o piso (MONTESSORI, 1926, p. 134).

Diante desse relato, ¢ perceptivel a vontade de independéncia da
crianga, mesmo que ela ainda nao tenha consciéncia disso, suas atitudes
mostravam isso, no qual o ambiente em que estavam inseridas possibilitava
atitudes de organizacio, limpeza e colaborag¢io entre os colegas da turma e
a professora. Montessori (19206), enfatiza que o professor nao deve impedir
a crianca de exercer determinadas atividades, como a de colocar os objetos
novamente nos lugares, pois a crian¢a naquele momento sentia necessidade
de realizar esse ato, que sio tarefas cotidianas, que elas observam na rotina
dos adultos e repetem em suas a¢des, nao se deve negar que realizem esses

atos, que sio fundamentais para sua autonomia.

O Método Montessori tem potencial para alcangar objetivos de

aprendizagem da crianga, com um ambiente propicio para que ela investigue,



explore e estude, como menciona Montessori (1926, p. 140), “nao se vé o
método: o que se vé ¢ a crianca. Vé-se o espirito da crianga que, libertada
dos obstaculos, age segundo sua propria natureza”. LLogo, um ambiente com
mobilia adequada a faixa etaria da crianca, permitindo que ela busque nesse
ambiente o que quer aprender em cada momento e que ¢ livre para agir de
forma espontanea, oferece possibilidade de inovagao no ensino tradicional,
com experiéncias relacionadas ao dia a dia da crianga, seja no processo de
leitura, ou atividade de limpeza, higiene, o aluno terd um desenvolvimento

integro. Ainda sobre esse ambiente, Montessori (1926) afirma que:

As escolas que se seguiram a primeira Casa das Criangas
sao especialmente interessantes porque constituiram a
continua¢ao da mesma atitude de aguardar os fené6menos
espontaneos infantis, sem que se definisse uma prepara-
¢do exterior de métodos determinados (MONTESSORI,
1926, p. 156).

A fundacio da Casa dei Bambini (Casa das criangas) eram as esco-
las baseadas pelo Método Montessoriano, que defendiam que o aluno é
o foco, é o ponto central para a valorizagiao das habilidades de cada um,
o professor nao é apenas um mero transmissor de conhecimentos, mas

¢ aquele que acompanha o processo de ensino e aprendizagem dos seus
alunos (FERRARI, 2008).

A Pedagogia Montessoriana propoe que o ambiente escolar possua
recursos que contribuam para que a crianga construa sua propria educagao,
em outros termos, a autoeducagao, que ¢ um dos principios desse método.
Diferente do que geralmente acontece no ensino tradicional, o professor
nao deve ser apenas transmissor de contetidos, deve observar seus alunos,
quais atividades eles escolhem realizar, se estao fazendo corretamente, e se
errarem algo, o professor nido deve punir, tampouco corrigir de imediato,
mas esperar que a propria crianga perceba o que e onde errou.

Um dos pilares da Pedagogia Montessoriana é a autoeducagao que
caracteriza-se por deixar a crianga livre para escolher atividades que consi-

dere importantes para o seu desenvolvimento. Apesar de que nesse método,
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o professor ¢ passivo em relagao a observagao da desenvoltura do aluno,
ele tem objetivos, direcionamento e organizagao. O ensino tem instru¢ao,
nao ¢ realizado sem proposito, o professor é construtor e colabora com
a evolucao dos seus alunos (PESSOA, 2017). No que concerne ao modo
como funciona o ambiente Montessoriano, Pessoa (2017) expoe: [...] o
objetivo da educagido de Montessori, como sendo uma educagao para a
vida, focaliza a autonomia como algo primordial para o desenvolvimento
humano, cada pessoa tem a capacidade de aprender por si mesma, desde
que haja as condi¢oes necessarias (PESSOA, 2017, p. 325).

No ambiente proposto pela pedagogia de Montessori, a crianca deve
sentir-se livre, construir seu proprio conhecimento com a instrugao do pro-
fessor, ela escolhe qual atividade quer realizar, seja lavar as lougas em uma
pia pequena, adaptada a faixa etaria dela, ler um livro ou manusear algum
brinquedo, seja qual for a atividade ela tem um objetivo especifico para o
desenvolvimento, independéncia e liberdade do aluno (FARIAS, 2015).

Convencionalmente as salas de aula sao compostas e divididas por
alunos da mesma faixa etaria, a pesquisadora Montessori propoe em seu
método que as turmas sejam compostas por criangas mais novas e crian-
cas mais velhas, com o objetivo de que aprendam entre si, pois ela aponta
que as mais novas podem aprender algo novo com as mais velhas, e essas
podem aprender ensinando. E notavel a troca de aprendizados com essa
forma de organizac¢io de turmas, pois além do suporte do professor ou de

livros, as criancas aprendem com outras criangas.

Nesse tipo de organizagao de sala de aula, o trabalho ocorre de
forma singular, visto que cada crian¢a aprende de acordo com seu ritmo e
interesses pessoais. Um obstaculo que pode ocorrer em relacao a sala de
aula com alunos de faixas etarias diferentes, ¢ quando a turma é numerosa,
porque o professor pode apresentar dificuldades para acompanhar todos os
alunos, uma vez que o método proposto visa o acompanhamento de todos
os alunos e a observagdo do aprendizado e necessidades individuais deles.
Nesse sentido, Duarte afirma que “O método inspira o respeito mutuo e

mesmo cada crianga sendo responsavel pela realizacdo de suas atividades,



elas podem interagir, ja que um dos principais objetivos do método é pre-
parar o aluno para ser livre, porém estando apto para as praticas sociais”

(DUARTE, 2014, p. 18).

Nessa passagem observa-se que a crianga possui sua liberdade indi-
vidual, mas também necessita trabalhar em coletivo, pois nisso concerne

o objetivo de uma sala montessoriana com alunos de idades diferentes.

RESULTADOS DAS ANALISES DOS ARTIGOS INVESTIGADOS

Para fins de pesquisa realizou-se a busca por artigos utilizando os
descritores Método Montessori; Maria Montessori e Ensino Montes-
soriano, a partir das plataformas Capes, Scielo e Google Académico.
A pesquisa resultou de estudos a partir de uma analise bibliografica, com
o intuito de investigar o que ressaltam os artigos em Plataforma Digital
sobre o Método Montessoriano, visando compreender sua aplica¢ao na

construcao da autonomia da crianca.

Durante as pesquisas para a escrita desse trabalho, nas Plataformas
EduCapes, S¢ELO e Google académico encontraram-se em torno de 95
artigos em que mencionava o que realmente querfamos pesquisar, partindo
dos descritores Método Montessori, Maria Montessoti e Ensino Montesso-
riano. Inicialmente foram lidos apenas os resumos desses artigos, o critério
para a leitura integral dos artigos foi que eles fossem pesquisas bibliogra-
ficas, nesse viés foram lidos 8 artigos completos. Os critérios de exclusao
definidos foram direcionados aos que ndo eram pesquisas bibliograficas e

artigos em idiomas estrangeiros, dentre eles no idioma inglés e espanhol.

O resultado da pesquisa trouxe uma visao geral do ensino no Brasil,
que de antemio as escolas propuseram uma educacdo de caracteristica
assistencialista, para ajudar as criancas que encontravam-se em vulnerabi-
lidade social. Com o passar do tempo houve a necessidade de basear-se
em tedricos que colaborassem com métodos de ensino, dentre eles esta

presente o método proposto por Maria Montessori.
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Com o estudo dos artigos analisados, vimos que para a construgao
da autonomia da crianca, ¢ essencial que a escola possua um ambiente
adaptado para ela, o Método Montessoriano salienta que a crianga de hoje
tornar-se-a um adulto, que aprende com o meio em que vive e de acordo
com suas experiéncias externas, ou seja, a crian¢a aprende com a vivéncia
do mundo adulto. A partir dessa perspectiva, uma sala de aula Montesso-
riana dispoe de cadeiras, mesas e prateleiras, de acordo com a altura da
crianca, de atividades com tanques para lavar roupa, pias para lavar louca,
isto €, fung¢oes realizadas no ambiente familiar, que chamamos dentro deste
método de aprendizagem de vida pratica, e também realizam tarefas de
leitura, com jogos pedagdgicos, de acordo com o que o aluno se interessar

em cada momento.

A crianga ¢ vista como um ser humano em construc¢ao, porém, nao
¢ uma pessoa incapaz, fragil e que nio pensa, dessa maneira a pedagogia de
Montessori trabalha a autonomia da crianga com atividades que possuam
vinculos com o cotidiano adulto, e é através da observacio que o educador

distingue qual a necessidade de aprendizado que cada aluno tem.

Com o objetivo da formacdo da autonomia da crianga, uma sala de
aula idealizada por esse método deve priorizar as necessidades da crianca,
com materiais simples, didaticos e atraentes, neste ambiente o professor
nio “transmite” conhecimentos, mas obsetva seu aluno e trabalha com

atividades que o aluno escolhe realizar.

Durante a investigagao dos artigos lidos, foi ressaltado que na peda-
gogia Montessoriana o professor niao é o centro desse ensino, mas que
permanece sendo primordial para a observagao e acompanhamento dos
seus alunos, em que estes nao ficardo desordenados e sem orientacao. O
método parte da premissa da autoeduca¢io do aluno, que o mesmo tem a
liberdade de escolher atividades de acordo com sua necessidade de apren-

dizagem, e que o professor auxilia em suas tarefas.

Maria Montessoti inovou com sua forma de ensinar. O foco principal

¢ o aluno, que com acompanhamento do professor, materiais adaptados e



atividades pedagdgicas, proporcionam a crianga o estimulo do seu carater,

personalidade, independéncia e formagao intelectual.

Como aspecto negativo, os artigos mostram que alguns autores comentam
que o método criado por Montessori focaliza no individualismo, no entanto,
o argumento que se contrapoe a essa critica é que ha possibilidade do mal
entendimento ou aplicagao do método, dado que a educadora enfatiza a impor-
tancia da aprendizagem colaborativa, criangas aprendem com outras criangas,
com seu professor e com o meio em que vivem, partindo de uma perspectiva
de trabalho coletivo. Abaixo segue o quadro com os artigos que foram lidos

integralmente para a produgao da pesquisa:

Quadro 01: Artigos analisados pela pesquisadora.

PLATAFORMAS Artigos Autores
-PEDAGOGIA MONTESSORIANA: | Samira Saad Pulchério Lancillotti
CAPES ensaio de individualizacio do ensino
(2010)
GOOGLE - Método Pedagégico Montessotiano | Astinia Ferreira Pessoa
Y A contemporaneo e suas implicagdes na
ACADEMICO educacio infantil (2017)
GOOGLE - Diretrizes projetuais para ambientes | Caroline Roberta Rudolpho; Juliana
ACADEMICO escolares infantis baseados no método | Fernandes Junges Cararo
3 de ensino de Montessori (2019)
GOOGLE - MARIA MONTESSORI E OS MA- | Alan Marcos Silva de Rezende
ACADEMICO TERIAIS PARA O ENSINO: a mate-
8 rializagdo de saberes (2019)
GOOGLE - Vertentes da pedagogia Montessoriana | Giovana Fonseca do Carmo Torres; Vi-
AC ADEMICO (2020) tor Oliveira Alves da Silva; Lia Regina
Conter
- O ensino de Matematica no pensa- | Olivia Morais Medeiros Neta; Liliane
SCIELO mento de Coménius, Pestalozzi e Mon- | dos Santos Gutierre
tessori (2020)
GOOGLE - Apropriagoes do Método Montessori | Helen Kaline Amorim Santos; Ivanete
AC ADﬁMICO para o ensino de saberes matematicos | Batista dos Santos
(1928 - 1952). (2021)
- Desenvolvimento e influéncia do Mé- | Maria Inés Batista Campos; Giovana
CAPES todo Montessoriano no Naime de Paula Xavier
ensino (2021)

Fonte: Organizado pela autora do artigo.

Partindo das escolhas dos artigos para leitura, iremos abordar trés
textos que mais nos chamou atencao pela sua proposta de pesquisa, e assim
dialogar sobre eles. O primeiro artigo que tem como titulo: “Desenvolvi-

mento e influéncia do Método Montessotriano no ensino”, de 2021, das
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autoras: Maria Inés Batista Campos e Giovana Naime de Paula Xavier,
destaca que ha uma grande influéncia do Método Montessoriano a partir
das pesquisas de Montessori em relagdo a sua teoria de desenvolvimento da
autonomia da crianga, foi importante para as criangas que pertencem aos
grupos de baixa renda e também que possuem deficiéncia, pois as primeiras
experiéncias da médica e educadora Maria Montessori foram com essas
criangas, ela as observava durante os tratamentos nos hospitais e apos essas
observagdes iniciou seus trabalhos também no ambito educacional, o que
posteriormente contribuiu para que as escolas Montessorianas adotassem

esse método.

O artigo destaca a Casa dei Bambini, que foi a primeira escola que
Montessori propos seu método como modelo educacional. Nessa institui-
¢ao, ela iniciou a pratica do seu formato de ensino, utilizando uma mesa de
madeira e cadeiras para os alunos, que foi aperfeicoando-se com o passar
do tempo e adaptada ao modelo Montessori, aplicando a aprendizagem
colaborativa, na qual o conhecimento é construido de forma coletiva, os

colegas se ajudam, buscando englobar-se ao seu meio.

Ja o segundo artigo que tem como titulo: “Método pedagogico
Montessoriano contemporaneo e suas implicacGes na educagio infantil”,
de 2017, da autora Astania Ferreira Pessoa, ressalta sobre a pedagogia
Montessoriana como uma forma de educar a crianga para formagao do
carater, de sua personalidade, através de uma educacdo para a vida, pois
além dos conhecimentos pedagogicos que ocorrem em sala de aula, a pro-
posta Montessoriana almeja uma educagao para a vida. Para isso, a crianca
deve receber um ensino que proporcione momentos tranquilos e de paz,
como Montessori defende, que a escola seja um ambiente agradavel e que

o professor seja mediador dessa educacao intelectual e espiritual.

A autora do artigo lido traz uma reflexao das vertentes da pedagogia
comparando com a metodologia Montessoriana, que ressalta a necessidade
de conhecer esse ensino que prioriza o aluno, buscando uma relacao mais

profunda entre professor e aluno. E uma educacio que almeja que a crianca



seja livre, que consegue desenvolver sua autonomia, sendo o professor o

mediador dessa instrucio.

No terceiro artigo intitulado: “PEDAGOGIA MONTESSORIANA:
ensaio de individualizacdo do ensino”, de 2010, de autoria de Samira Saad
Pulchério Lancillotti, vem dialogando com o que Montessori aponta ao dizer
que alguns professores mostram resisténcia quanto ao ensino Montesso-
riano, ela explica que é importante um novo olhar para diferentes formas
de educagao, pois a sala de aula é um ambiente diverso, com alunos que
apresentam caracteristicas e necessidades diferentes, assim, percebendo a

necessidade de nao limitar-se apenas aos métodos tradicionais educacionais.

O artigo trata sobre a Pedagogia Montessoriana para a individuali-
za¢do do ensino, para que isso ocorra é exposto que a sala de aula precisa
ter o numero de alunos reduzidos, com o intuito de que o professor possa
acompanhar de forma individual os seus alunos, pois no Método Montes-
sori ha pequenos grupos de alunos realizando atividades distintas, e que em
uma turma numerosa ¢ mais complexo aplicar esse método. Diminuindo o
numero de alunos por classe, o professor consegue auxiliar e acompanhar

cada aluno de maneira mais profunda.

Observa-se no quadro apresentado, que os artigos discutem para
que a aplicacao da educagao Montessoriana seja eficaz, é¢ necessario que o
professor estude e busque conhecimento a respeito do método. O profes-
sor Montessoriano ¢é aquele que investiga, que entende que a crianga é um
ser humano em construcao, que precisa de um ambiente agradavel e que é
mediador da aprendizagem e independéncia do seu aluno. A metodologia
Montessoriana também apresenta aspectos inerentes a formag¢ao humana
da crianca, por exemplo, ordem, organizagao e o siléncio com o intuito de

que ela concentre-se na atividade que esta cumprindo.

CONSIDERACOES FINAIS

Ap0s os estudos realizados nesta pesquisa, considera-se que Maria
Montessoti contribuiu com a formulac¢do do ensino, introduzindo um novo

método que os educadores pudessem utilizar nas suas praticas educacionais.
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A sociedade estava habituada com uma educacao tradicional, o que torna
compreensivel a existéncia de uma resisténcia quanto as mudangas, princi-

palmente no ambito escolar, que normalmente segue um sistema de ensino.

Ao oposto da ideia de que a crianga era considerada “uma folha em
branco”, que apenas o professor ¢ detentor do conhecimento, a educadora
trouxe um novo olhar a ela, percebeu a crianga como um ser pensante e que
pode auto educar-se, a partir de uma educagio de liberdade, o aluno tem a
possibilidade de escolher o que deseja aprender, de acordo com o que lhe
interessa em cada momento. Com o intuito da construcio da autonomia
da crianga, Montessori propde um ensino no qual o professor ¢ mediador

e facilitador da aprendizagem.

Apesar dos materiais disponiveis em relacdo ao conhecimento desse
método, alguns professores nio conhecem ou conhecem pouco. E impor-
tante a propagacao dessa forma de ensino e que exista formacao adequada
aos professores e escolas que desejam aplica-la. Apods os estudos feitos,
observou-se que os artigos abordam os principais pontos do método pro-
posto por Montessori, que envolvem aspectos desde o conhecimento do
método até a formacio para os professores, tornando o ambiente apropriado
para o objetivo de construcio da autonomia da crianga e percebé-la como

a principal autora da sua independéncia.

A educagao Montessoriana colabora com as habilidades cognitivas,
sociais, psicologicas, culturais, emocionais, dentre outras. Estima pela
autoeducacao, ou seja, a crianga possui a liberdade de escolher o que quer
aprender em cada momento, contudo, isso nao ocorre de forma desorde-
nada, apesar do professor nio ser o foco principal desse modelo de ensino,
ele é imprescindivel para o auxilio, observagao e acompanhamento dos

seus alunos.

Um ambiente apropriado, que dispoe de materiais didaticos e peda-
gbgicos que a crianga manuseia-os, questiona e investiga como realizar
determinada atividade, possibilita uma aprendizagem significativa. Como
exemplo, ha o alfabeto movel, material dourado, caixa de cores, sao alguns

dos que Montessori construiu para facilitar o conhecimento e compreen-



sao dos contetdos por seus alunos. Enquanto o ensino tradicional tem o
professor como principal foco, no Método Montessoriano ¢ proposto que
o aluno seja o enfoque principal. No ensino Montessoriano, o aluno tem
contato com o externo, considera-se o que ele traz consigo de conheci-

mento, aprende com o ambiente, com o professor e com outros colegas.

Com esse proposito, destacam-se os principais pilares do ensino
Montessoriano, que sao, a busca pela autonomia da crianga, com a autoe-
ducacio, liberdade, independéncia e aprendizagem colaborativa, essenciais
para que o método seja eficaz. As analises aqui apontadas nao sao conclu-
sivas e definitivas, portanto, sio passiveis a novas percepgoes, ideias que
possibilitem um novo olhar para a tematica abordada. Buscou-se abordar
os principais pontos que o método aponta como essencial para a indepen-

déncia da crianca.

A presente pesquisa possibilitou termos novos conhecimentos de
um método de ensino diferente do convencional, permitiu perceber que
a educacdo ¢ uma area ampla, que ha diversas formas de ensino, com a
possibilidade de usar na pratica um caminho que objetive o ensino integral
da crianca. A escola torna-se um ambiente agradavel e atraente para os
alunos, em que ha professores capacitados para mediar a construgiao do
ensino e autonomia deles. Assim, foi possivel conhecer e entender como

é utilizado esse método.
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LEARNING AND AN INCLUSIVE TOOL IN
CHILDHOOD DEVELOPMENT
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INTRODUCAO!

Vivemos num momento em que muito se tem discutido e investigado
a respeito de se refletir e de se analisar as praticas pedagogicas de ensino e
aprendizagem, que proporcionem e resgatem nos educandos o prazer de

se aprender de forma significativa e enriquecedora.

Usando dos ensinamentos de Maluf (2008), pode-se dizer que pro-
porcionar atividades lidicas no ambiente escolar é tarefa importante para
o desenvolvimento das habilidades motoras, cognitivas, sociais, fisicas, psi-
cologicas e afetivas®. Em termos similares, Macedo (2007, p. 07) entoa que

“a0 jogar, uma crian¢a’ d4 muitas informacoes e comunica, através da acio,

! Texto com modificagdes originalmente publicado na Revista Educagio - UNG-SER.

2 De forma literal, ensina a autora que “as atividades ludicas, juntamente com a boa pretensdo dos edu-
cadotes, sio caminhos que contribuem para o bem-estar e entretenimento das criancas, garantindo-lhes
uma agradavel estadia na creche ou escola” (MALUE, 2008, p. 11).

Usaremos aqui a defini¢do de crianga e infancia confeccionadas por Marcos Cesar de Freitas e Moysés
Kuhlmann Jr: “podemos compreender a infincia como a concep¢do ou a trepresentagio que 0s
adultos fazem sobre o periodo inicial da vida, ou como o préprio periodo vivido pela crianga, o
sujeito real que vive essa fase da vida” (FREITAS; KUHLMANN, 2002, p. 7), bem como, a defini¢ao de
crianga expressa nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Infantil (BRASIL, 2010, p. 12)
que a define como “sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relagdes e praticas cotidianas que
vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura”.
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sua forma de pensar, desde que o observador reconhega nas acées ou nos

procedimentos os indicios que esta buscando para realizar sua avaliagao”.

Nesta perspectiva, este trabalho objetiva analisar as possiveis contribui-
¢oes que as atividades com jogos e brincadeiras promovem no desenvolvi-
mento dos educandos. Também pretende investigar se tais recursos, quando
bem planejados no ambiente escolar, realmente proporcionam diagnosticos
fundamentais sobre o comportamento geral de um determinado grupo ou
individuo, e se apontam em que estagio de desenvolvimento se encontra a
crianca, se conhecem os seus valores, as suas ideias, os seus interesses, 0s
seus pensamentos, as suas dificuldades e as suas necessidades, bem como,
seus conflitos, problemas e potencialidades (FRIEDMANN, 2012).

A vista disso, quando se pensa atividades significativas e que causam
desafios, deve-se levar em consideracio a realidade sociocultural dos edu-
candos, seus estagios de desenvolvimento e os processos de construgio
cognitiva, valorizando o acesso aos conhecimentos do mundo fisico, social
e afetivo (FRIEDMANN, 2012).

Quando se fala dessa realidade sociocultural da crianca, ha de se ter
em mente também, as criancas com deficiéncia e a importancia do jogo,
do lddico, do brincar para elas. O Iadico tem a capacidade de identificar
como essas crian¢as despertam, manifestam seus interesses e capacidades,
independentemente de qualquer condicao fisica que venham a ter ¢ assim, o
brincar também pode vir a favorecer o seu desenvolvimento (SANT’ANNA,
et al, 2015).

Nesse contexto, 0s jogos ganham um espago como instrumento ideal
na aprendizagem na medida em que estimulam nos alunos suas capacida-
des de raciocinio légico, seu pensamento, enriquecem sua personalidade,
constroem novas descobertas, proporcionam a comunicagao e o respeito
as regras e aos seus proprios limites, despertam a criatividade e imaginagcio,
ampliam o seu repertorio linguistico, estimulam sua autonomia, indepen-
déncia, autoconfianga, motricidade, equilibrio, coordenacio, lateralidade,

etc., possibilitando as criangas de descobrirem novos desafios que promo-



vam uma educac¢ao de qualidade, que favoreca o desenvolvimento pleno e
integral das criancas (BRASIL, 2017).

Para tanto, as brincadeiras e jogos sdao elementos indispensaveis para
a formagio plena e integral dos individuos, pois estas atividades propor-
cionam aos alunos que aprendem diversas tematicas e estudos de forma
prazerosa, harmoniosa, dinamica, segura e significativa, despertando nos
mesmos a busca pelo conhecimento e aperfeicoamento de suas relagoes

interpessoais, sociais, afetivas e culturais (BRASIL, 1998).

Macedo (2007, p. 13-14) aponta que:

O brincar ¢ fundamental para o nosso desenvolvimento.
E a principal atividade das criangas quando nio estio
dedicadas as suas necessidades de sobrevivéncia (repouso,
alimentacio etc.). Todas as criangas brincam se nio estao
cansadas, doentes ou impedidas. Brincar é envolvente,
interessante e informativo. Envolvente porque coloca a
crianga em um contexto de interagdo em que suas ati-
vidades fisicas e fantasiosas, bem como os objetos que
servem de prote¢io ou suporte delas, fazem parte de um
mesmo continuo topoldgico. Interessante porque cana-
liza, orienta, organiza as energias da crianca, dando-lhes
forma de atividade ou ocupagio. Informativo porque,
nesse contexto, ela pode aprender sobre as caracteristicas
dos objetos, os contetidos pensados ou imaginados. O

brincar ¢ agradavel por si mesmo, aqui e agora.

Portanto, através do jogo, “a crianca torna-se capaz de explorar e
refletir sobre a realidade em que esta inserida, buscando solugdes e hipoteses
para os possiveis conflitos” do seu cotidiano, além de estabelecer relacoes
entre as regras e valores, apropriando-se progressivamente “das diversas
linguagens corporais” (LOBO, 2013, p. 12), favorecendo a autoestima,

autoconfianca, autonomia, independéncia, entre outras habilidades.

Em suma, os jogos e as brincadeiras devem fazer parte do cotidiano
escolar das criancas, nas diversas areas do conhecimento, reconhecendo os

como mecanismos de identificacdo cultural e formacao educativa na vida
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humana, respeitando as suas capacidades proprias e reconhecendo que cada
individuo tem seu ritmo (LOPES, 2002).

Contudo, o jogo deve ser visto, como um instrumento de apoio
e auxilio na construgio da identidade pessoal das criangas, assim como,
para a exploracdao da imaginacao, criatividade e constru¢ao do pensamento
critico e participativo, auxiliando na formacio de cidadaos com condutas
soclais aptas para as necessidades de uma sociedade que se encontra em

constantes modifica¢Ses e transformacdes.

Assim:

Para brincar com uma crianga, nao precisamos apenas da
técnica e da teoria, mas é necessario termos o prazer de
brincar, principalmente associado a ingenuidade de um
mundo magico, com encantos, conquistas e descobertas.
Quando uma crianga nasce, precisa de intimidade e prote-
¢do de sua mie; assim, com o brincar estabelecemos essa
intimidade e confian¢a no vinculo. No brincar, a crianga
esta comprovando a realidade e discriminando as amea-
cas internas, descarregando suas fantasias e explorando
na realidade externa sua capacidade e necessidades, de
acordo com o seu desenvolvimento psicossexual (SILVA,

2009, p. 38).

Por fim, para respaldar as propostas e objetivos expostos, a presente
pesquisa baseia-se em revisao bibliografica da literatura cientifica, buscando
unir-se as discussoes ja construidas e ampliar o repertério cientifico que
embasa a tematica. Neste sentido, a pesquisa une-se as propostas de Silva,
Carvalho e Parente (2021); Oliveira (2019); Mazi e Lopes (2016); Silva
(2009); Kishimoto (2008; 2010); Maluf (2008) e outros pesquisadores que

debrucaram-se a contribuir com o tema.



10 LUDICO NA EDUCACAO INFANTIL E O
DESENVOLVIMENTO DO ENSINO APRENDIZAGEM

Atualmente muito se tem discutido e debatidos nas propostas de
ensino e curriculos escolares a importancia de se trabalhar e introduzir
atividades ladicas no ambiente escolar. E esse fator, inicia-se primordial-
mente na Educacao Infantil, onde a crianca tem o seu primeiro contato

social, fora do seio familiar.

Quando nos referimos as atividades ladicas devemos ressaltar que
esse universo ¢ bastante amplo e requer muito cuidado e planejamento no
desenvolvimento de suas atividades, pois este fator pode ser considerado
enriquecedor de praticas educativas e ela envolve os jogos, as brincadeiras
e os brinquedos (KISHIMOTO, 2008).

Ademais, este cuidado no planejamento deve também estar sensivel
quanto a garantia do acesso e permanéncia a Educagdo como um direito
de todos (CF, 2018) e qualquer cidadio, incluindo as PCD — Pessoas com
Deficiéncia, que podem e devem ter acesso a qualquer nivel da Educa-
¢ao Basica, como a Educacio infantil. Neste nivel, as atividades ludicas
deverdo ser repensadas para atender as criancas com deficiéncia e esta
responsabilidade, seriedade e cuidado se materializa no ambiente escolar,

ao se compreender que:

Para a crianga com deficiéncia ha o entrelacamento das
condi¢oes fisicas com os lugares sociais a ela atribuidos
e construidos nas rela¢Ges sociais, 0 que nos convoca
apensar no desenvolvimento considerando esses aspectos
no encontro entre o sujeito em constitui¢io e o ambiente

(TAKATORT; e al, 2007, p. 91).

Os jogos, brinquedos e as brincadeiras fazem parte da rotina da
crianga, ou seja, na escola, na rua, no parque, em casa ou em outros ambientes
sociais. Portanto, essas atividades sdo tanto fonte de lazer como facilitadores
no seu processo de aprendizagem nas mais diversas areas do conhecimento
(KISHIMOTO, 2010). Ainda segundo Mazi e Lopes (2016, p. 57) “o ato

de brincar possibilita o processo de aprendizagem da crianga, pois facilita
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a construcio da reflexio, autonomia e da criatividade, estabelecendo, desta

forma, uma relacdo estreita entre jogo e aprendizagem”.

Contudo, ¢ importante destacar que brincar na escola ¢é diferente de
brincar em casa, na rua ou em outros lugares. Podemos dizer que a vida na
escola ¢ regida por normas institucionais que orientam e manipulam as a¢oes
das pessoas e, naturalmente, essas normas estio presentes, também, na ati-
vidade da crianca (MIRANDA; SANTOS; RODRIGUES, 2014). Assim, as
brincadeiras e os jogos tém uma especificidade quando ocorrem na escola,
pois sao mediadas pelas normas da institui¢ao e devem ser vista, com um olhar
atento do professor, onde o mesmo observara o desenvolvimento de seus
alunos, intervindo sempre que necessario para a construcao de sua identidade
e autonomia (KISHIMOTO, 2010). Portanto, investir em atividades ladicas
no contexto escolar, torna-se um fator primordial e inerente. Estas operagdes,
quando bem delineadas, estimulam o pensamento, a criatividade, o raciocinio,
a capacidade, a sociabilizacio, a imaginacao, a oralidade, a espontaneidade e o
respeito mutuo. O ato de os educadores fornecerem os jogos e as brincadeiras
nas atividades escolares sdo pré-requisitos, tanto para o desenvolvimento da
crianga, quanto para a constru¢ao do conhecimento, processos estes intima-
mente interligados a um tnico intuito, - o tao almejado ensino e aprendizagem
(KISHIMOTO, 2008).

Para tanto, é indispensavel a conscientizacao de que utilizar-se de
ferramentas ludicas como o jogo em espagos fisicos fara com que as criangas
reinventem situagdes, amadurecam sua capacidade de socializar e respeitar
regras presentes nos jogos (MAZI; LOPES, 2016). Ora, ¢ brincando que
elas constroem suas identidades e seus conhecimentos, ¢ brincando que
conquistam sua autonomia, ¢ brincando que desenvolvem sua linguagem,
¢ brincando que melhoram sua concentragao e atencgdo, que aprendem a
enfrentar e a lidar com seus medos e aflicoes, que expressam seus sentimen-
tos e opinides, que aprendem a entender e agir no mundo o qual as cerca,
que descobrem as suas limitag¢Ges, enfim, é brincando que elas aprimoram

as suas habilidades e melhoram o seu convivio com os demais ao seu redor

(BRASIL, 1998).



Nesta conjuntura, o Referencial Curricular Nacional para a Educacao
Infantil (RCNEI) prescreve que:

As criangas constroem o conhecimento a partir das
interagoes que estabelecem com as outras pessoas e
com o meio em que vivem. O conhecimento nio se
constitui em copia da realidade, mas sim, fruto de um
intenso trabalho de criacio, significagao e ressignificacdo
(BRASIL, 1998, p. 21).

Por sua vez a Base Nacional Comum Curricular, aprovada em 2017,

aponta que:

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes
espacos e tempos, com diferentes parceiros (criancas e
adultos), ampliando e diversificando seu acesso a pro-
dugdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginacao,
sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais,
sensorials, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais

(BRASIL, 2017, p. 36)

O luadico ¢ essencial na vida da crianca, e as instituicdes de ensinos
devem oferecer para elas, essa ferramenta tdo importante para a constru-
¢ao de sua identidade (FRIEDMANN, 2012), conforme apontavam as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, e referendada
pela BNCC, ao mencionar que “as praticas pedagogicas que compoem a
proposta curricular da Educagao Infantil devem ter como eixos norteadores
as interagoes e a brincadeira” (BRASIL, 2010, p.25). Neste contexto, as
atividades ludicas sio atividades essenciais no dia a dia* principalmente
quando estao relacionadas ao desenvolvimento da educagdo infantil. Sio
instrumentos importantes porque da o poder a crianga para tomar decisoes,
expressar sentimentos e valores, conhecer a si mesmo, os outros ¢ 0 mundo,
repetir agoes prazerosas, partilhar brincadeiras com o outro, expressar sua

cultura para compreendé-lo, usar o corpo, os sentidos, os movimentos, as

* Marilia Scorzoni e Elaine Mota complementam “a abordagem lidica apresenta-se, assim, como ferramenta

que viabiliza uma nova configura¢io de ensino que articula as diferentes linguagens, os diferentes géneros,
os diferentes sujeitos e as diferentes possibilidades de produzir sentido pela linguagem (SCORZONI;
MOTA, 2020, p. 55).
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varias linguagens, para experimentar situagdes que lhe chamam a atengao,
solucionar problemas e criar (BOTELLE, 2016). Portanto, é no plano da
imaginag¢ao que os jogos e as brincadeiras se destacam pela mobilizacao dos
significados. Enfim, sua importancia se relaciona com a cultura da infancia
que coloca o Iidico como uma ferramenta para a crianga se expressar,
aprender e se desenvolver como um sujeito em constante formagiao para
o pleno dominio da cidadania (KISHIMOTO, 2010).

Neste cenatio:

Embora com diferentes énfases, todas as teotias do jogo
e da brincadeira, desde as classicas até as mais recentes,
apontam para a importancia do lidico como meio pri-
vilegiado de expressio e de aprendizagem infantil, reco-
nhecendo nio haver nada significativo na estruturagio
e no desenvolvimento de uma crianga que nio passe
pelo brincar (RODULFO, 1990 apud SCHWARTZ,
2004, p. 4).

A importancia dos jogos na aprendizagem

Como ja foi dito anteriormente, a aprendizagem com jogos ludicos
tornou o ensino mais prazeroso e significativo. Porém, esse conceito nem
sempre foi tao amplo. O trabalho com jogos aplicados na educagio basica
desenvolveu-se vagarosamente e penetrou tardiamente no ambito escolar,

mas trouxe transformacdes relevantes fazendo com que o estudo tornasse

divertido, eficaz e eficiente (MARTINS, 2012).

Desde o nascimento, a crian¢a esta inserida em um ambiente no
qual os amplos conhecimentos matematicos sio parte integrante de sua
vida diaria. Envolvidas em situagbes como os nimeros, relagoes entre
quantidades, nogoes sobre espaco, elas comegam a fazer uso de recursos
proprios e pouco convencionais, recorrendo as operagoes para a resolugao
de problemas cotidianos (PIAGET, 1976).

Contudo, a crianga constrdi seus conhecimentos matematicos por

meio de sucessivas reorganizagdes ao longo de sua vida, elaborando uma



série de ideias e hipoteses provisorias antes de compreender um objeto em

toda a sua complexidade (PIAGET, 1970).
Para Piaget (1976, p. 21):

O jogo ¢, portanto, sob as suas formas essenciais de
exercicio sensorio-motor e de simbolismo, uma assimi-
lagdo do real a atividade prépria, fornecendo a esta seu
alimento necessario e transformando o real em funcio
das necessidades multiplas do eu. Por isso, os métodos
ativos de educacio das criangas exigem que se fornega as
criancas um material conveniente, a fim de que, jogando
elas cheguem a assimilar as realidades intelectuais que,

sem isso, permanecem exteriores a inteligéncia infantil.

Para tanto, os pais e educadores devem estar atentos para as atitudes
da crianga durante as brincadeiras e jogos, pois ela expressa a sua realidade,
manifesta vontades e desejos, além de estabelecer relagbes cognitivas com
as suas experiéncias de vida (FRIEDMANN, 2012).

Contudo, os jogos lidicos nao devem ser vistos como um passa-
tempo em sala de aula, mas sim, como ferramentas de suporte ao professor.
E quando utilizadas de forma adequada, tornam o processo de ensino e
aprendizagem mais significativo, prazeroso, harmonioso e eficiente. Neste

sentido, Friedmann (2012, p. 18) aponta:

Os jogos e brincadeiras potencializam o aprendizado das
criangas, isso faz com que elas se aventurem, entrando no
mundo de suas fantasias. As criangas quando chegam a
escola, estdo abertas ao aprendizado, e é nesse momento
que clas desenvolvem suas potencialidades que vdo cat-

regar consigo durante toda a vida.

E fundamental a importancia de se trabalhar os jogos no processo
pedagdgico. E é neste sentido que os jogos ludicos ganham espago primor-
dial em sala, pois proporcionam as crian¢as que elas aprendam de forma
saudavel e divertida, e no apenas com fatigantes métodos tradicionais de

exercicios, - extensos e repetitivos (BRASIL, 1998).
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O professor, ao planejar suas ag¢oes, deve pensar no que pretende
alcangar, para qual crianga estd ensinando, se os conteudos abordados
atingiram os objetivos de sua turma e qual a importancia de se escorar
sobre novas ferramentas em classe, e assim oferecer as criancas novos
recursos pedagogicos em sala. Como dito, o ladico e os jogos pedagogicos
sao ingredientes importantissimos que devem estar inseridos nas rotinas
das criangas na escola, pois cumprem papel fundamental em suas vidas,
além de ser um processo integrador e facilitador das novas aprendizagens,

alcancando assim bons resultados no ambiente escolar (FUSSARI, 1988).
O Ludico, a Brincadeira e o Jogo

As palavras marcam nossas relagdes interpessoais, assim
como o brincar (que vem do latim vinculum, que sig-
nifica vinculo, uniio). Entao, o brincar é uma forma
de linguagem pela qual a crianga se dirige aos outros

(SCHWARTZ, 2004, p. 10)

O ser humano é um “autor” dotado de vontades, tristezas, alegrias,
angustias, sonhos, fantasias, medos etc. Neste seguimento, cabe ressaltar
que a necessidade de brincar ¢é fator relevante na construgao de sua vida,
- principalmente na fase infantil -, onde ela estabelece seus primeiros
contatos de amizade, manifesta suas vivéncias, suas opinides, sua cultura,
dentre outras. Por isso, o ato de brincar se torna indispensavel para a for-
magao de sua identidade, autonomia, equilibrio, pensamento, construcao

pessoal e interpessoal e contribui para a uma vida saudavel, fisica e mental

(CHATEAU, 1987).

Para Chateau (1987, p. 14), “uma crianca que nao sabe brincar, uma

miniatura de velho, serd um adulto que nao sabera pensar”.

E importante propalar que o brincar deve ser sempre estruturado
de forma significativa e que quando aliado ao processo de aprender, trans-
forma-se em ferramenta e alternativas importantissimas para lidar com o

fracasso escolar. E estes recursos pedagogicos, como preconiza Fussari (1988)



quando bem planejados pelo professor, acabam por possibilitar melhorias

na qualidade de ensino de forma saudavel, harmoniosa e prazerosa.

Neste seguimento de raciocinio, ou¢amos Vygotsky (1989, p. 37):

O ludico s6 pode ser considerado educativo quando
desperta o interesse do aluno pela disciplina, portanto os
professores precisam aproveitar o mesmo como facilita-
dor da aprendizagem. Os jogos e brincadeiras despertam

nas criangas o gosto pela vida.

E necessario ressaltar que o educador devera ter um olhar atento
quanto a utilizacdo e desenvolvimento desses métodos, pois 0s mesmos
deverio ser aplicados de forma que atinjam o desenvolvimento de saberes,
de habilidades, de habitos, de atitudes e de pensamentos®. Consequente-
mente, valorizar o histérico de experi¢ncias e de aprendizagens e a bagagem
de vida que o aluno traz para o interior da escola, acaba por favorecer o

enriquecimento dos conteudos e dos componentes curriculares escolares

(BRASIL, 1998).

Segundo ensina Luckesi (1986) os métodos e os recursos ludicos
de ensino e aprendizagem organizados pelos docentes por meio de etapas
sequenciadas e registros pedagogicos, facilitam a organizacao e o aperfei-
coamento de sua avaliacio, podendo ser um diagnéstico que sinaliza os
resultados obtidos pelo mesmo como satisfatorios ou insatisfatorios. Essas
acoes poderio ser discutidas, replanejadas, compartilhadas entre os colegas de

profissio e equipe gestora, buscando solugdes que visam o sucesso escolar.

E Luckesi (1986, p. 70) complementa:

A avaliacdo deve ser sempre vista comum meio e nao
como um fim em si mesmo. Considerando o aluno como
um ser ativo na construgio do proprio conhecimento,

seu potencial e ritmo de aprendizagem devem ser res-

* Schwartz (2004, p. 10-11) ensina que “para brincar com o processo de alfabetizagio, a professora pode-

ria usar menos ditados e copias e propor atividades que levassem a crianga a: * jogar com indices (por
exemplo, procurar um animal imagindrio, como o coelho da Pascoa, a partir de suas pegadas no chio);
* brincar com os sinais (o sinal da escola, o sinal para comegar um jogo); * inventar simbolos (desenhos
que simbolizem a crianga, album de fotos); * jogar com signos (criar palavras, nomes, apelidos, mar-
cas, rétulos)
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peitados. Um mesmo contetdo pode ser apreendido
de formas diferentes, dependendo das condicbes e da
capacidade de percepcio e de raciocinio de cada aluno.
Além disso, cada conteudo deve ser trabalhado de acordo
com os objetos que o professor deseja alcanca e através

de diferentes metodologias.

Contudo, a avaliacio reflete as concepcdes de educagio dos profes-
sores e nao deve ser classificatoria, punitiva, autoritaria ou controladora e,
sim, um indicador de mudancas necessario para que o proprio professor
analise a eficacia dos seus métodos de ensino. E ela ndo deve ser considerada
como uma etapa final, mas como um elo entre a aprendizagem e os objeti-
vos a serem alcangados. F importante pensarmos que o desenvolvimento
e aprendizagem ndo terminam com o final de cada ano ou ciclo, mas que

ira prosseguir durante a educagio escolar e no meio social em que cada
individuo esta inserido (LUCKESI, 1980).

A brincadeira lddica como disserta Piaget (1976), auxiliam as criangas
no processo de aprendizagem e contribuem para a sua formacao e desen-
volvimento global, promovendo subsidios eficazes e significativos em sala
de aula, além de ser um processo integrador entre os aspectos motores,
cognitivos, afetivos e sociais. Portanto, uma boa op¢ao de se trabalhar
de maneira ludica em sala de aula é se amparar nos jogos como recursos
didaticos pedagdgicos, para aquisi¢ao do conhecimento légico-abstrato na
Matematica e na Lingua Portuguesa. Dessa forma, quando se opta por inse-
rir o ensino de matematica e de alfabetizacdo por meio dos jogos, deve-se
levar em conta a importancia e a defini¢ao dos contetidos e dos conceitos a
serem tratados, sem o abandono das habilidades presentes nas brincadeiras
e do planejamento da a¢do, como o objetivo de o jogo nao se tornar mero
lazer, um momento de distragdao ou falta de compromisso, mas sim, de
potencializar capacidades, ampliar as possibilidades dos alunos de pensarem,
agirem, compreenderem e transformarem a realidade (CHATEAU, 1987).

Ao se elencar os diversos objetivos que o ensino de matematica pro-
poe, destaca-se o fato de que ensinar a resolver problemas com a utiliza¢io
de recursos como o jogo em sala contribuira na compreensiao do mundo,
na tomada de decisoes com independéncia, agindo como produtores de

conhecimento e ndo meros executores de instrucdes. O lidico como método



pedagodgico prioriza a liberdade de expressio e criagao, favorecendo nos
discentes a espontaneidade e auxiliando na concentra¢iao, memoria, imita-

¢do e imagina¢ao e no seu processo de construgio global ao qual a cerca

(FRIEDMANN, 2012).

2 EDUCADORES: FORMACAO E ATUACAO NA
UTILIZACAO DOS JOGOS COMO RECURSO
DIDATICO-PEDAGOGICO

Na atualidade existe uma grande preocupagao em oferecer, nas
institui¢cdes escolares, um ensino versatil, que valorize as experiéncias e
os conhecimentos prévios das criancas, ou seja, um ensino divorciado de
conhecimentos prontos, tradicionais, enfatizados ou mecanicos. Sem fartas
normas, nem regras profusas, apenas uma aprendizagem que proporcione
no aluno a construcio do seu préprio conhecimento, um ensino onde o
educador devera ser, 20 mesmo tempo, mediador e orientador das atividades
desenvolvidas (BRASIL, 1999).

Como salienta Fussari (1998), vale ressaltar que, para que uma apren-
dizagem ocorra com sucesso, de forma ladica e prazerosa, ¢ necessario que
o professor tenha preparo e uma boa formacao, planejamento suas a¢oes e
as metodologias utilizadas, que aja com criatividade e saiba compreender o
alunado. O educador necessita de habilidade em trabalhar com o raciocinio
logico da crianga, fazendo-a estabelecer relagdes entre o concreto e o sim-
bélico. E papel fundamental do professor, analisar criticamente e definir a
proposta curricular, preparar os alunos para uma participagao ativa dentro
da sociedade em que estd inserido, verificar a metodologia adequada para a
aplicabilidade dos conceitos que serdo desenvolvidos, adequando-os a sua
clientela, a fim de que a aprendizagem atinja o objetivo almejado. Cabera ao
docente uma atitude de permanente interrogacao, reflexio e investigacao,
proporcionando um ambiente motivador para que ocorra a aprendizagem
em um contexto contagiante e emocionante (DALLABONA; MENDES,
2004; MAZI; LOPES, 2010).

Assim:
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O educar é um ato consciente e planejado, é tornar o
individuo consciente, engajado e feliz no mundo. E
seduzir os seres humanos para o prazer de conhecer. E
resgatar o verdadeiro sentido da palavra “escola”, local de
alegria, prazer intelectual, satisfacdo e desenvolvimento
(DALLABONA; MENDES, 2004, p. 110).

Diante disso, é necessario que professor esteja em constante estudo e
pesquisa enriquecendo sua formacio. F fundamental que o mesmo, ao pla-
nejar suas a¢Oes didaticas, reflita primeiramente sobre o - “para que ensinar”
-, Ou seja, quais os objetivos que envolvem o seu fazer docente, planejando
de forma consciente e coerente os conteudos, a metodologia, recurso mais
ajustado para ser utilizado, o que espera que o aluno alcance, a sua pratica
docente e a avaliacdo a ser diagnosticada. Nesta chave de analise, pode-se
inferir que o ato de planejar ¢ de extrema relevancia para uma correta pro-
posta pedagdgica. Este ¢ um processo que envolve a atuagao concreta dos
educandos no cotidiano do seu trabalho pedagogico, permitindo a todos
uma melhor interacdo e aproximagao entre o conteudo a ser estudado e o

que se pretendo que o aluno alcance (FUSSARI, 1998).

Nesse sentido, ainda segundo Fussari, (1988), o planejamento envolve
a fase anterior ao inicio das aulas, o durante e o depois, significando o exer-
cicio continuo de a¢ao- reflexdo -agao, ao longo de todo o ano e ndo num
periodo preestabelecido e restrito, podendo sofrer alteragdes sempre que

necessario, adequando-se as situagoes que surgem no decorrer do processo.

Desta feita, o professor deve entender que “a crianca é um ser pleno
de potencialidades”, e que uma boa proposta pedagogica pode estimular
suas capacidades e proporcionar a ela oportunidades de conhecimento e
desenvolvimento, ampliando as possibilidades de compreensao do mundo
as que cercam (BROGE, 2017; DALLABONA; MENDES, 2014)°.

¢ Diz Anna Broge “Entender que a ctianca é um ser pleno de potencialidades é essencial para o educador,

pois assim ele sabera, perceberd onde podera estimular seus alunos para que esse potencial se aprimore.
E necessério que o educador tenha sempre em mente que cada crianga ¢ Gnica e com isso a maneira de
se estimular este potencial também sera unica. Acredito que esse estimulo do potencial da crianga seja
mais bem aproveitado nas experiéncias com intuitos lidicos, pois quando brincamos, aprendemos com
prazer e se aprendemos com prazer conseguimos nos entregar plenamente” (BROGE, 2017, p. 18).



E nessa perspectiva, que as atividades luadicas e os jogos ganham
principal enfoque, pois além de serem instrumentos facilitadores de uma
educagido de qualidade, permitem que as criangas desenvolvam sua autoes-
tima, intera¢ao, respeito as regras, individualidades, pensamento, raciocinio
l6gico, oralidade etc. (KISHIMOTHO, 2010).

A crianga quando brinca aprende e essa aprendizagem
ocorre de um jeito mais harmonico pois ela passa a
aprender brincando. As atividades quando sdo propostas
com um qué de ludico ddo mais prazer as pessoas envol-
vidas, pois a crianga consegue aprender o que o professor
pretende através de uma brincadeira. Por conta da minha
experiéncia pude perceber que as criangas se “entregam”
muito mais nas atividades que se tém brincadeiras do que
em atividades mais mecanicas (BROGE, 2017, p. 10).

Para isso, o professor deve conhecer e considerar as singularidades das
criancas de diferentes idades, assim como a diversidade de habitos, costumes,
valores, crengas, etnias das criangas com as quais trabalham, respeitando suas
diferencas e ampliando suas pautas de socializagaio (KISHIMOTHO, 2010).

Contudo, o educador deve ser constantemente o mediador entre as
criangas e os objetos de conhecimento, organizando e propiciando espacos e
situagoes de aprendizagens que articulem os recursos e capacidades afetivas,
emocionais, sociais e cognitivas de cada crianga aos seus conhecimentos
prévios e aos conteudos referentes aos diferentes campos de conhecimento
humano’ (BROGE, 2017). No ambiente, o professor constitui-se, pot-
tanto, como parceiro mais experiente, onde uma boa formacao individual
contribui de forma significativa as metodologias a serem direcionadas a
cada grupo em sala de aula, garantindo-lhes aos alunos um ambiente rico,
prazeroso, saudavel e eficaz. (BRASIL, 1999).

De acordo com o Referencial Curricular Nacional (BRASIL, 1999),

o profissional da educacido deve ser polivalente. Ou seja, possuir de uma

“Nas brincadeiras dirigidas a crianga tem uma meta a alcangar, na qual muitas vezes ¢ estabelecida pelo
professor, o educador nesse processo apresenta se como um mediador e parceiro para esse método”
(BROGE, 2017, p. 33).
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formagao ampla, reflexiva, dialdgica, critica e articulada aos conceitos
educacionais, sociais, politicos, histéricos, que permitem um perfil docente
voltado para uma pratica de observacio, registro, planejamento e avaliagdo
coerentes. Assim, a figura do professor em sala de aula é de extrema rele-
vancia, pois ele tem um papel fundamental no dominio dos contetddos e
conhecimentos transmitidos, além de interagir e incentivar o intercambio

de troca de experiéncias no ambiente escolar (BRASIL, 1999).

Desse modo, considera-se que o dominio do planejamento, meto-
dologia e articulacio dos componentes curriculares por meio da utilizacao
de jogos ludicos pedagogicos depende também de muitos fatores, como a
formagao inicial e continuada dos profissionais da educacio, tanto do nivel
pratico como teérico. A meta sempre deve ser levar os alunos ao contato
direto da aprendizagem de uma forma harmoniosa, saudavel e divertida,
onde o aprender de maneira lidica desperte as habilidades e interagao de
novos conhecimentos. O Professor da Educacio Basica dos diversos niveis
de ensino, e especificamente da Educa¢ido Infantil e Ensino Fundamental
Anos Iniciais, devera repensar seu trabalho, pesquisar, discutir com outros
docentes e aperfeicoar-se constantemente. O educador tera que saber unir
as problematicas das praticas escolares as suas reflexdes e teorias com as
dos demais profissionais, de um modo transformador, criativo e compro-

missado, alcangando dessa forma bons resultados no ensino e aprendizagem
escolar (BRASIL, 1999; BROGES, 2017).

Para tanto, vale ressaltar, que o professor necessita atualizar-se em
relagbes a0 modo de aprender nas novas geragoes, o qual envolve o uso de
jogos eletronicos, computadores, internet e aparelhos eletronicos. Portanto,
¢ necessario que o educador esteja preparado e envolvido com esses novos
recursos, aproximando os conteudos a serem trabalhados com a realidade
dos educandos. O educador deve desenvolver, ainda, a capacidade de apre-
ciacio e avaliagdo critica das diversas formas de produ¢oes comunicativas,
desempenhando em sala um papel motivador de novos conhecimentos e
recursos pedagogicos (LUCKESI, 1980).



Por fim, podemos apontar que atividades ludicas e os jogos pedago-
gicos, sao importantes para a melhoria da educacao em sala de aula, pois os
mesmos provocam uma aprendizagem significativa que ocorre gradativa-
mente e de forma natural, e que o professor deve fomentar esses recursos
em classe, de maneira planejada e organizada, valorizando as experiéncias
de cada individuo, ampliando a sua capacidade de pensar, raciocinar, criar,
inventar, sociabilizar, interagir e dialogar, alcancando assim resultados
significativos no ambiente escolar (CHATEAU, 1987).

CONSIDERACOES FINAIS

O ser humano nasceu para aprender, descobrir, inventar, reinventar
diversos conhecimentos passando entre os mais simples até os mais comple-
xos (DEWEY, 1967 apud BARBOSA; FREITAS, 20006). A sociedade atual
vive em constante mudanga. As criangas e jovens, demonstrando insatisfacao
no ambiente escolar, onde muitas vezes os conhecimentos transmitidos em
sala de aula se tornam macantes, extensos e desinteressantes, buscam cada

vez mais por um ensino motivador e prazeroso,

A educacio atualmente esta em constantes transformacdes. Muito
se tem discutido sobre a escola que queremos para o futuro. Dessa forma,
muito se tem pesquisado e debatido sobre a importancia do trabalho lidico
no contexto escolar, onde este deve ser um mecanismo facilitador de novos
conceitos de aprendizagens como: habilidades, pensamentos, criatividades,
atitudes, valores, conhecimentos, praticas pedagogicas, planejamentos

escolares, sondagens, observagoes, avaliagoes etc.

Portanto, o brincar ¢ uma ferramenta basilar de comunicagio e inte-
ragao, pois, por meio dela que a crianga reproduz o seu cotidiano, podendo
expressar seus desejos, vontades, pensamentos, autonomia, auxiliando na
constru¢iao do desenvolvimento das suas relagoes sociais e interpessoais.
Para tanto, o brincar faz parte do processo de aprendizagem de todo o ser
humano, comegando pela infancia onde as criangas poderdo desenvolver
suas habilidades fisicas, motoras e cognitivas. Como vimos, é neste sentido

que o professor deve proporcionar atividades ladicas, como as brincadeiras
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e jogos onde possam estimular em seus alunos de forma prazerosa e sauda-
vel. E brincando que a crianga reinventa o seu mundo imaginario, imitam

os adultos e construindo sua autonomia, independéncia e pensamento.

Para Vygotsky (1984 apud SILVA; SANTOS, 2009, p. 7):

E na brincadeira que a crianga consegue vencer seus
limites e passa a vivenciar experiéncias que vao além de
sua idade e realidade, fazendo com que ela desenvolva
sua consciéncia. Dessa forma, ¢ na brincadeira que se
pode propor a crianca desafios e questdes que a fagam
refletir, propor solucdes e resolver problemas. Brincando,
elas podem desenvolver sua imaginagéo, além de criar e
respeitar regras de organiza¢do e convivéncia, que serio,
no futuro, utilizadas para a compreensio da realidade.
A brincadeira permite também o desenvolvimento do
autoconhecimento, elevando a autoestima, propiciando o
desenvolvimento fisico-motor, bem como o do raciocinio

e o da inteligéncia.

Dessa forma, a melhoria e o sucesso da Educacao Infantil s3o de
responsabilidades de todos os agentes sociais. Sio a¢des conjuntas e bem
planejadas que podem resultar em indices melhores ao final ciclo do ensino

médio, estendendo-se na fase adulta e 20 mundo académico e do trabalho.

Por fim, como enfatiza Lopes (2002) o universo ludico, quando
explorado de forma enriquecedora, auxilia na construcdo e formagao de
cidaddos mais criticos, conscientes, participativos, independentes e autono-

mos, sabendo agir de maneira ativa, diante dos vagalhdes da vida.
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EDUCACAO INFANTIL E EXPANSAO ESCOLAR:
MAPEAMENTO DE MATRICULAS EM
MUNICIPIOS DO ESTADO DO PIAU{

EARLY CHILDHOOD EDUCATION AND SCHOOL
EXPANSION: MAPPING ENROLLMENTS IN
MUNICIPALITIES IN THE STATE OF PIAUT

Mobnica Souza da Silva
Maria de Jesus Rodrigues Duarte
Emerson Benedito Ferreira

1. Introdugao

A Educagio Infantil é a primeira etapa da Educacio Basica, e, ao
longo dos anos, vem se expandindo e ganhando visibilidade a partir de
debates que defendem sua importancia e necessidade para o desenvol-
vimento integral das criancas de até seis anos de idade em seus aspectos
sociais, fisicos, cognitivos e psicolégicos em todo o mundo. No Brasil,
influenciado sobretudo pelos movimentos feministas de paises da Europa
a favor de um espaco onde se devesse cumprir a pratica de educacio, a luta
pela creche teve inicio por volta de 1970, tendo como uma das principais
bandeiras a luta das mulheres trabalhadoras pela defesa de que as creches
atendessem a todas, sem distincao (HADDAD, 1993).

Ao se reportar a historia ocidental da crianca, ¢ imprescindivel citar
a obra de Philippe Aries. O autor, ao produzir ‘Histéria Social da Crianga
e da Familia’, na década de 60, nos outorgaria contato com uma obra
influenciada por ideias da “Histéria Nova” e, por consequéncia, com a
“Historia das Mentalidades”, referenciais que revolucionaram os métodos
de linguagem e escrita da historiografia contemporanea. Ari¢s, ao fazer uso
de multiplos documentos, dentre eles, fotos, diarios, pinturas, gravuras,
musicas etc., e de linguagens narrativas que enfatizavam o estudo da vida

cotidiana das pessoas, revolucionou os métodos de linguagem e escrita da
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historiografia de seu tempo. Esta analise iconografica realizada pelos seus
estudos se converteu em uma das mais importantes fontes de informacao
sobre a construcio da ideia de infincia na histéria e é considerada um
dos trabalhos pioneiros em relagao as analises sobre o emergir da infancia
(FERREIRA, REINOL, 2020). O autor caracterizou, a partir do século
XI1I, através de textos descritivos, como as criancgas eram tratadas e como
era o comportamento da sociedade e da familia daquele momento histérico
em relacdo ao sentimento sobre infancia (SATIN; RODRIGUES, 2020).

Nesta chave e como esta investigagao abordara em seu corpo analitico
o conceito de infancia para compreender a Educacgio Infantil, ela tomara
como referencial bibliografico principal, além de Ari¢s (1978); Moysés
Kuhlmann Jr. (2007) e Maria Nunes, Patricia Corsino e Vital Didoret (2011).

De acordo com Aries (1978), observa-se que ao longo do tempo
histérico social, é possivel compreender a desvalorizagao, o desrespeito
e os maus tratos enderecados as mulheres e as criancas, principalmente
no periodo medieval, em que nao recebiam nenhum tipo de tratamento
diferenciado ou adequado. A moderna ideia de infancia provavelmente
nem existia por volta do século XII, devido a inexisténcia de registros

iconograficos presentes na arte medieval.

Efetivamente, pode-se dizer que a crian¢a nao passava pelas fases
de desenvolvimento e estagios da infancia que conhecemos hoje em dia.
Pelo contrario, era inserida ao mundo adulto assim que alcangava capaci-
dade motora e fisica para realizar tarefas e trabalhos, sendo utilizada pelos
adultos como instrumento de manipulagao ideolégico, haja vista que até
mesmo a educagio para esta parcela da sociedade nao existia. Com efeito,
o conhecimento era adquirido a partir da mao de obra e da vivéncia com
outros adultos durante o cumprimento de atividades diarias e esse trata-
mento variava apenas em relacio a classe social e a época (ARIES, 1978).
No contexto dos estudos de Aries, pode-se afirmar que a crianga era apenas
“um adulto em miniatura” (SATIN; RODRIGUES, 2020, p. 12).

A ideia moderna da infancia e a constituicdo de um novo conceito

emergiriam por volta de meados do século XVII para o XVIII. Assim,



infancia passaria a ser concebida como um periodo da vida humana, na
qual imperaria a ingenuidade e a fragilidade e “os cuidados com essa crianga
gerariam um tempo social especifico: - a propria infancia” (FERREIRA;
REINOL, 2020, p. 27).

A partir dessa perspectiva sobre os tratos com as criangas e de como
a educacio as abarcava, ¢ importante destacar que a ideia de ensino que
abrangeria a todos nao era uma pauta defendida pelos pensadores do século
XVIII, em virtude de que a preocupacio era de incentivar uma educagao
medida por classes sociais denominadas de primarias e de secundarias.
Nesta analise, a politica adotada nessas escolas ndao abarcava as classes
baixas, tampouco as crian¢as muito pequenas, pois eram discriminadas e
consideradas fracas e incapazes de aprender. Assim, muitas s6 conseguiam

entrar para a escola tardiamente (ARIES, 1978).

Deste modo, Aries se avulta ao analisar elementos que problemati-
zavam a ideia de infancia em uma sociedade individualista e afirmaria que
a constru¢ao do sentimento de infancia se singularizaria no percurso do
século XIX, na Europa, fato comprovado por pinturas que retratavam

criangas recebendo mais cuidados e aprendendo ao brincar.

So6nia Kramer (1996, p. 19) sintetiza a tese de Aries da seguinte forma:

A ideia de infincia ndo existiu sempre e da rnesma
maneira. Ao contrario, ela aparece com a sociedade capi-
talista, urbano-industrial, na medida em que mudam a
insercdo e o papel social da crianca na comunidade. Se,
na sociedade feudal, a crianga exercia um papel produtivo
direto (“de adulto”) assim que ultrapassava o perfodo de
alta mortalidade, na sociedade burguesa ela passa a ser
alguém que precisa ser cuidada, escolarizada e preparada
para uma atuagao futura. Este conceito de infancia é,
pois, determinado historicamente pela modificagio nas

formas de organizagdo da sociedade.

Ja os estudos de Moysés Kuhlmann Junior (2007) procuram asseverar

os avangos relacionados a area de cuidados para com as criangas, muito
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embora enfatizem que ainda persistam em diversos fatores que violam os

direitos que lhes sdo garantidos.

Pensando nesta chave de analise e com o aprofundar das pesquisas
sobre as tematicas Infancia, Crianca e Educacio Infantil, questiona-se:
“houve um crescimento da escolarizacio na Educacio Infantil, tendo como
base os objetivos prescritos na Meta 01 do Plano Nacional de Educacio

no recorte temporal de 2015 a 2020 no territério do Estado do Piaui?”

Esta demanda geraria alguns objetivos a serem alcancados: a) analisar
o crescimento e mapear a situagdo das matriculas registradas no ambito
da Educacio Infantil nas cinco cidades com maior indice demografico do
estado do Piauf: Teresina, Parnaiba, Picos, Piripiri e Floriano; b) levantar
dados que revelem o movimento dessas matriculas em creches e pré-escolas,
bem como o nimero de institui¢des que oferecem atendimentos a essas
criangas; e ¢) contribuir para o monitoramento da Meta 01 do Plano Nacio-

nal de Educacgdo (PNE), considerando a analise dessas cidades piauienses.

A finalidade desta pesquisa foi divulgar informagoes relacionadas ao
crescimento no registro de matriculas no estado do Piaui, com base nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio Infantil, e estudos com
énfase em bancos de dados estatisticos, a exemplo: o Portal do Instituto
Anisio Teixeira — INEP, o qual se refere ao censo escolar, para expor a
necessidade da promogio de interlocucdes em relagdo a politicas educacionais
e mobiliza¢do de setores competentes que possam garantir a expansao de
institui¢oes que atendam a Educagdo Infantil e ao cumprimento da Meta
01 do Plano Nacional de Educacio.

A face do exposto e usando de outras palavras, esse estudo de cunho
documental buscou levantar e analisar dados junto ao portal do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
explorando a questiao da possibilidade de crescimento do nimero de matri-
culas na Educacio Infantil no territério piauiense, no periodo compreendido
entre os anos de 2015 a 2020.

O primeiro passo do mapeamento de matriculas foi dado no sen-

tido de conhecer e identificar estudos ja existentes que foram realizados



ao longo dos anos, no intuito de ajudar a fornecer informagdes sobre o
tema proposto, além de contribuir para o entendimento dos fatores que

puderam ou ndo ter influenciado nos registros dos indices da escolarizagao.

O interesse pela tematica se deu a partir da participagio do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciac¢ao Cientifica (PIBIC), cuja pesquisa desen-
volvida sobre mapeamento da situagdo de matriculas em creches no Piauf
ainda esta em andamento. Nesse contexto, pode-se concluir que o trabalho
contribuira na ampliagdo dos estudos, no sentido de atribuir conhecimento

cientifico e aumentar a produc¢ao académica pela tematica desenvolvida.

2 Procedimentos Metodolégicos

Adota-se como procedimento basico de pesquisa a bibliografica,
que segundo Gil (2008, p. 50): “¢é desenvolvida com base em material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos (...)
indispensavel nos estudos histéricos”; e documental que por sua vez o
mesmo autor leciona que esse tipo de pesquisa se assemelha muito com a
bibliografica, mas que a diferenca esta nas fontes em que as informacdes
foram extraidas, por exemplo, as fontes de pesquisa documental costumam

ser “mais diversificadas e dispersas” (2008, p. 51).

Ao fazer o estudo e ao organizar os caminhos a serem percorridos
para a construcao da pesquisa, foram abordadas analises documentais, que
segundo Lakatos (2003, p. 174) “a caracteristica da pesquisa documental é
que a fonte de coleta de dados esta restrita a documentos escritos ou nao,

constituindo o que se denomina de fontes primarias”.

No tocante a abordagem, o estudo caracteriza-se como quali-quanti-
tativo. Segundo Gerhart e Silveira (2009, p. 33) o foco da pesquisa qualita-
tiva esta no “[...] aprofundamento da compreensao de um grupo social, de
uma organizacdo etc.”’, um dado de interesse subjetivo e interpretativo. A
quantitativa, por sua vez, preocupa-se com a representatividade numérica

de certo objeto, situagdo ou fenomeno.
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Quanto aos objetivos, estes terdo carater exploratério. Segundo Gil
(2007), a caracteristica deste tipo de pesquisa se baseia em proporcionar
maior familiaridade e compreensio em relagio ao problema, com intuito de
torna-lo mais explicito para a construcdo de hipoteses. Além de aprimorar
ideias e descobertas, esse tipo de pesquisa costuma ser também bastante

flexivel, portanto, os aspectos estudados sao considerados relativos e variados.

Salienta-se também que o tema necessita de levantamento de infor-
magoes ja produzidas em outros trabalhos cientificos e banco de dados
estatisticos educacionais. Os bancos de dados em que terao seus indicadores
explorados sio: Portal do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educa-
cionais Anisio Teixeira — INEP, especialmente os dados do Censo Escolar
dos anos de 2015 a 2020; e Portal do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE, ano de referéncia, 2020 e 2021. O método de analise
aplicado durante o levantamento de dados da pesquisa sera feito através
de construgoes de tabelas e planilhas em Excel e Word, para organizagio

e sistematizacao dos resultados obtidos.

3 Educagio Infantil no Brasil

A Educacio Basica no Brasil corresponde a Educacio Infantil, ao
Ensino Fundamental e ao Ensino Médio, e esta prevista e garantida pela
Constituicao Federal, desde 1988. Portanto, o atendimento as criancas
de 0 a 5 anos de idade em creches e pré-escolas passou desde esse marco

temporal a ser dever do Estado.

Em contribui¢io a essa afirmacdo, Nunes (2011, p. 16) esclarece:

A Educacio no Brasil é gratuita e um direito de todos,
nos estabelecimentos escolares publicos, desde a Edu-
cagdo Infantil até o ensino superior. Ela constitui dever
do estado, que para sua oferta, estabelece diferentes
competéncias entre os entes que compoem a federagio:

Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios.

Porém, nem sempre foi assim. Partindo de uma visao historica cons-

trufda durante os séculos, a educacio para as criangas era de responsabi-
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lidade somente das familias, melhor dizendo, das mulheres. Foi a partir

das mudancas de cenirio econémico da sociedade com o avolumar do

capitalismo que se alterou a forma de cuidar e de se educar os filhos.

Neste sentido:

Segundo Pascoal e

Com o desenvolvimento da vida urbana e industrial,
ocorrida a partir de século XVIII, houve a multiplicacao
da classe de trabalhadores nas sociedades europeias e das
facilidades domésticas sucedidas pela industrializacio.
Isso influenciou diretamente a organizacao familiar, se
estabelecendo o modelo nuclear, que tem como prin-
cipal caracteristica o pai como provedor e a mie como
responsavel pelo cuidado dos filhos e das atividades do
lar. Além dessas mudancas, essa revolucao industrial
permitiu o emprego de mio de obra sem a necessidade
do uso de forca muscular, o que possibilitou a entrada
da mulher no mercado de trabalho e, consequentemente
alterou a forma da familia cuidar e educar seus filhos
(SILVA, 2020, s.p.).

Machado (2009):

O enorme impacto causado pela revoluc¢do industrial fez
com que toda a classe operaria se submetesse ao regime
da fabrica e das maquinas. Desse modo, essa revolugdo
possibilitou a entrada em massa da mulher no mercado
de trabalho, alterando a forma da familia cuidar e educar

seus filhos.

Como ja dito em linhas passadas, o emergir da infancia e a valorizagao

da crianca (ARIES, 1978) causou o aumento de cuidados. Porém, a Revo-

lugao Industrial acabou contribuindo para o descaso e para o aumento da

mortalidade infantil dos pequenos desvalidos, ocasionado pela sobrecarga

de trabalho das maes pobres que vendiam seus corpos para os servicos

domésticos ou para as fabricas, obrigando-as a entregarem seus filhos para

outras mulheres, ocasionando na falta de educacio formal e em muitos

casos de maus tratos pela falta de zelo, de comida e de higiene.

315



Com as mies trabalhando fora de casa, elas precisavam
de alguém para deixar seus filhos. Foi entdo que surgiram
mdes que optaram em ndo trabalhar nas fabricas e ofere-
ciam seus servigos abrigando e cuidando das criangas de
outras mulheres. Essas mies cuidadoras nio tinham uma
proposta de educagio formal. Sua atividade se resumia a
ensinar bons comportamentos e regras morais (RIZZO,

2003 apud SILVA 2020, s. p.).

Essa situagdo passou a se alterar somente com a criacao das primeiras
institui¢des assistencialistas ao redor do mundo, que tinham por primordial
objetivo tirar as criangas das ruas para acolhé-las, alimenta-las e oferecer
cuidado. Mais tarde, esses cuidados, segundo Kuhlmann Jr. (2007), sob um
viés pedagdgico, passaram para outras incumbéncias, buscando possibilitar
aprendizado de diferentes habilidades, leitura e mantendo a questio da

obediéncia.

Para estas fungdes assistenciais de cuidado, mulheres passaram a

assumir esse papel:

A Educacio Infantil, tanto na vertente creche quanto
na vertente pré-escola, ¢ uma atividade historicamente
vinculada a “producio humana” e considerada de género
feminino, tendo, além disso, sido sempre exercida por
mulheres, diferentemente de outros niveis educacionais,
que podem estar mais ou menos associados a producio
da vida e de riquezas. Isto ¢é, diferentemente de outras
formas de ensino, que eram ocupag¢des masculinas e se
feminizaram, as atividades do jardim de infincia e de
assisténcias social voltadas a infancia pobre iniciaram-se
ja com vocagbes femininas no século XIX, tendo ideais
diferentes das ocupa¢oes masculinas que evolufam no
mesmo periodo (ROSEMBERG, 1999, p. 11).

A Educacio Infantil no Brasil também era ofertada em formato
apenas assistencial e até meados do século XIX, sequer existia. Neste con-
texto, registra-se que diante do crescente nimero de mortalidade infantil

e propagacao da desnutricio, principalmente devido as migracdes para os
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grandes centros urbanos apos a aboli¢ao da escravatura, houve iniciativas

de defesa da crianca, na tentativa de amparar as mies que tinham de se

afastar dos filhos para trabalhar:

Essa situagdo vai se modificar um pouco a partir da
segunda metade do século XIX, periodo da aboligao a
escravatura no pafs, quando se acentua a migragao para
a zona urbana das grandes cidades e surgem condices
para certo desenvolvimento cultural e tecnoldgico e para
a proclamacio da Republica como forma de governo
(OLIVEIRA, 2011, p. 91).

Baseando-se em modelos europeus e inspiragoes froebelianas' de ensino,

o Brasil passa a atender criancas carentes em creches e jardins de infancia,

visando essencialmente o cuidado com a alimentacio, saude e higiene:

O inicio do atendimento das criancas de 0 a 6 anos no
Brasil remonta ao século XIX e sua inspiracdo esta loca-
lizada bem longe daqui: nos paises da Europa Ocidental.
O primeiro periodo desta historia é caracterizado pela
importacio dos modelos europeus de atengao a crianga:
as creches (ou com outros nomes), predominantemente
para os filhos de mulheres que exerciam trabalho extra-
domiciliar (maes trabalhadoras), para criangas desam-
paradas, 6rfis ou abandonadas, e os jardins de infancia,
predominantemente para criangas das classes abastadas.
As creches tinham um carater assistencial; os jardins de
infancia, educacional NUNES, 2011, p. 17).

A titulo de conhecimento, em um desenho quantitativo de escolas

primarias terfamos:

1

do primeiro jardim de infancia.

Aquela década de 50 dos oitocentos entreveria, na provin-
cia de Sdo Paulo, a contagem de “159 escolas primarias”.
Destas, 105 eram reservadas a meninos e possuiam 4203
alunos, e 54 eram reservadas as meninas com uma clien-

tela de 1351 alunas. Das escolas particulares, somavam-se

Friedrich Wilhelm August Frébel (1782-1852) foi um pedagogo e pedagogista alemio. Foi o fundador
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93, divididas em 69 de sexo masculino contando com
1124 alunos e 24, de sexo feminino, com 351 meninas em
suas dependéncias (FERREIRA; REINOL, 2020, p. 31).

Ao longo das décadas, especialmente a de 70, ap6s o periodo de
ditadura militar, com aumento da industrializacio e de mulheres no mercado
de trabalho, houve a necessidade de ampliar a demanda de atendimento as
criangas em institui¢cGes de assisténcia e ensino, o que se fez por meio das

lutas dos movimentos feministas. Para Finco, Gobbi e Faria (2015, p. 9):

No Brasil, para as feministas, a luta pela creche significava,
no final da década de 1970, uma das bandeiras para a
emancipacdo. As mulheres, lutando pelo atendimento de
necessidades basicas em seus bairros, inclufam a creche
na agenda de reivindica¢bes dos movimentos que pro-
tagonizaram, entendendo-a como um desdobramento
de seu direito ao trabalho e a participa¢io politica. O
movimento feminista trouxe para a luta a critica ao papel
tradicional da mulher na familia e a defesa da responsa-
bilidade de toda a sociedade em relagio a educacio das

novas geragoes.

Atualmente no Brasil, ao se falar em creches e pré-escolas, pensa-se
no binémio educar-cuidar, dado pela conceituagao de que sio as instituicoes
de Educacao Infantil que integram as funcdes de educar e cuidar, com-
prometendo-se com o desenvolvimento da crianga em todos os aspectos.
Portanto, deve-se compreender que essas institui¢des e os entes educacionais

que as integram nao devem ter como meta apenas o cuidado.

O docente, para estar inserido nessa etapa de ensino e usando do
binémio, necessita comprometer-se com o outro, pois, como adverte Sonia
Kramer (2005, P. 82) “o cuidado esta pautado na necessidade do outro”.
Neste aspecto, nio da pra trabalhar na Educagio Infantil sem a sensibili-
dade do cuidar. Assim, ndo é possivel educar sem a habilidade do cuidado

e vice-versa:

A dicotomia, muitas vezes vividas entre cuidar e o educar

deve comecar a ser desmistificada. Todos os momentos



podem ser pedagogicos e de cuidados no trabalho com
criancas de 0 a 5 anos. (...) Ao promové-las propor-
cionamos cuidados bésicos a0 mesmo tempo em que
atentamos para a construcio da autonomia dos conceitos,
das habilidades, do conhecimento e social. (CRAIDY,
KAERCHER, 2001, p. 70).

No que se refere aos cuidados com as criangas, em 1998, no Brasil,
o Ministério da Educacio elaborou os Referenciais Curriculares Nacionais
para a Educacio Infantil (RCNEI), com o objetivo de orientar o trabalho

dos professores da Educagido Infantil. De acordo com esse documento:

O cuidado precisa considerar, principalmente, as neces-
sidades das criangas, que quando observadas, ouvidas
e respeitadas, podem dar pistas importantes sobre a
qualidade do que estdo recebendo. (...)Para se atingir os
objetivos dos cuidados com a preservag¢ao da vida e com
o desenvolvimento das capacidades humanas, é necessario
que as atitudes e procedimentos estejam baseados em
conhecimentos especificos sobre o desenvolvimento
biolégico, emocional, e intelectual das criangas, levando
em considerac¢do as diferentes realidades socioculturais
(BRASIL, 1998, p. 25)

Nesta chave, a concepcao de educar é, portanto, “propiciar situagoes
de cuidados, brincadeiras e aprendizagens (...) que possam contribuir para
o desenvolvimento das capacidades infantis” (BRASIL, 1998, p. 23). Com
isso, torna-se nitida a mudanca de olhar para com a crian¢a e a compreensao
da necessidade em destinar espagos educacionais voltados para o ensino

efetivo e de qualidade a esses pequenos.

Em consequéncia da preocupacao ao atendimento a Educacao Infantil
das criangas, criou-se um processo de normalizacio na legislacio, tematica
que sera examinada em topico sequencial, tendo em conta que até a década

de 70 nenhuma lei regulamentava essa etapa de escolarizagiao no pafs.

O periodo que se segue nas trés décadas posteriores foi marcado

por um processo democratico de garantia ao acesso e qualidade publica da

319



educacio brasileira, bem como o RCNEI, ja mencionado. Outros docu-
mentos também contribuiram para assegurar a crianca seus direitos inclusos

nas politicas publicas.

4 Legislagao, politicas publicas e planos nacionais para a
Educagio Infantil

Desde o final do século passado, a Educacio Infantil tem deixado
de ser considerada apenas assistencialista, ou seja, deixando de desempe-
nhar apenas a func¢ao de cuidar, passando a ser vista também como algo
que busca desenvolver e estimular o aprendizado da crianga, contribuindo
para sua educagio integral, seja ela cognitiva, emocional e social, acatando
os preceitos da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB —
9394/96) e da Carta Constitucional Federal (CF) de 1988.

Além da atual Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacio Nacional —
LDB, foram elaboradas outras normas na pés CF/88, que representaram
incomparaveis contribui¢odes, sobretudo na seara de garantias dos direitos
basicos da educacio, casos do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
criado dois anos apos a Carta Magna, em 1990; da Politica Nacional de
Educacio Infantil (PNEI), legislacio de 1994; dos Referenciais Curricula-
res Nacionais para a Educacido Infantil (RCNEI), de 1998; das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio Infantil (DCNEI), de 1999; e do
Plano Nacional de Educac¢ao (PNE), elaborado em 2001

Em seu texto, propriamente no artigo 205, a Constituicio Federal

de 1988 menciona a seguinte norma:

A educacio, direito de todos e dever do Estado e da
famfilia, serd promovida e incentivada com a colaborag¢ao
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo pra o trabalho (BRASIL, 1988).

Com a promulgagao deste e dos demais artigos ligados a educagao,

as creches passaram a ser vinculadas ao sistema de educagdo do Brasil,
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caso também do artigo 208 da mesma legislacao, que passou a assegurar a

gratuidade da oferta publica de educagao basica:

Art. 208- O dever do Estado com a educacio sera efe-

tivado mediante a garantia de:

I - Educacio basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro)
aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive
sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram

acesso na idade prépria (BRASIL, 1988).

Por consequéncia, em artigos acerca da Educac¢ao Infantil, a Lei das

Diretrizes e Bases da Educagao Nacional - LDB estabeleceu que:

Art. 29. A Educacio Infantil, primeira etapa da educacio
basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral
da crianga de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
psicolégico, intelectual e social, complementando a acdo
o

da familia ¢ da comunidade (Redacido dada pela Lei n
12.796, de 2013)

Art. 30. A Educacio Infantil serd oferecida em:

I - creches, ou entidades equivalentes, para criangas de

até trés anos de idade;

I - pré-escolas, para as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco)
anos de idade. (Redacdo dada pela Lei n® 12.796, de 2013).

Art. 31. A Educaciao Infantil serd organizada de acordo

com as seguintes regras comuns:

I — avaliagio mediante acompanhamento e registro do
desenvolvimento das criangas, sem o objetivo de pro-

Mmo¢ao, mesmo para o acesso ao ensino fundamental;

II — carga horaria minima anual de 800 (oitocentas) horas,
distribuida por um minimo de 200 (duzentos) dias de

trabalho educacional;


http://www.jusbrasil.com/legislacao/1034524/lei-12796-13
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IIT — atendimento a crianca de, no minimo, 4 (quatro)
horas diarias para o turno parcial e de 7 (sete) horas para

a jornada integral;

IV — controle de frequéncia pela instituicdo de educacio
pré-escolar, exigida a frequéncia minima de 60% (sessenta

por cento) do total de horas;

V — expedi¢io de documentagdo que permita atestar os

processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianga

Em outra vertente, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA)
promoveu um grande avan¢o no cenario das politicas sociais do Brasil,

especialmente em relacio a defesa das criancas e dos adolescentes.

Aprovada e promulgada em 1990, a Lei n° 8.069/90, em seu artigo

3°, seguindo os preceitos da Carta Constitucional, estabeleceu que:

A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos
fundamentais inerentes a pessoa humana, sem prejuizo
da protecio integral de que trata esta Lei, assegurando-se
lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades
e facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento
fisico, mental, moral, espiritual e social, em condi¢oes de

liberdade e de dignidade. (BRASIL, 2017, p. 10)

Ao analisar o que diz a Constitui¢ao Federal de 1988 sobre o Plano
Nacional de Educagio, encontramos o artigo 214, o qual abrange as poli-

ticas voltadas para o Estado:

Art. 24 — A lei estabelecera o plano nacional de educagao,
de duracdo decenal, com o objetivo de articular o sistema
nacional de educagio em regime de colaboracio e definir
diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implemen-
tacdo para assegurar a manutencio e desenvolvimento
do ensino em seus diversos niveis, etapas e modalidades
por meio de agbes integradas dos poderes publicos das
diferentes esferas federativas que conduzam a: (Redagio
dada pela Emenda Constitucional n® 59, de 2009)



I - erradicacio do analfabetismo;

1T - universalizac¢io do atendimento escolar;

III - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formagao para o trabalho;

V - promocio humanistica, cientifica e tecnologica do Pais;

VI - estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos
publicos em educagido como proporc¢io do produto
interno bruto. (BRASIL, 1988).

Atualmente o Plano Nacional de Educacio, que tem sua vigéncia
estabelecida até 2024, estabelece como meta a amplia¢iao da oferta da Edu-
cagao Infantil. Em destaque, visa ampliar o atendimento em até 50% em
creches, que segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacio

Infantil, configuram o atendimento as criancas menores de trés anos de idade.

Meta 01: Universalizar, até 2016, a Educacio Infantil
na pré-escola para as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco)
anos de idade e ampliar a oferta de Educacao Infantil em
creches de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta
por cento) das criangas de até 3 (trés) anos até o final da
vigéncia deste PNE (BRASIL, 2014).

Contudo, sete anos se passaram desde a vigéncia do PNE (BRASIL,
2014), e nos perguntamos se efetivamente vem acontecendo a expansio
de matricula da Educagio Infantil, especialmente no que concerne ao

atendimento de criancas em creche.

Na tentativa de acompanhar o cumprimento da Meta 01 do PNE,
especialmente da oferta de matriculas na Educac¢io Infantil no Estado do
Piaui, questiona-se: Qual o movimento da expansdao das matriculas em
cidades do Estado do Piaui?

323



324

Para encontrar resposta para essa questio, houve a necessidade de
uma investigacio documental com base no levantamento de microdados

sobre o movimento dessas matriculas.

5 Planos Educacionais e Educagio Infantil no Piaui

No cenario nacional, o estado do Piaui localizado na regiao Nordeste
do pais, segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE, 2021), até o ano de 2021, registrou um indice estimado de cerca de
3.289.290 habitantes, apresentando um aumento de 7.810 pessoas a mais do
que o ano de 2020, ocasiao aquela em que teria estabelecido o volume de

3.281.480 pessoas, significando, em porcentagem, um aumento de 0,24%.

Dentre os 224 municipios registrados no censo de 2010, o estado tem
a cidade de Teresina como capital, que se comparada as demais, possui o
maior indice populacional com 871.126 habitantes (IBGE, 2021), uma taxa
aproximada de 560% a mais que Parnaiba, segunda maior cidade piauiense,

que alcangou a marca de 153.863 pessoas em seu territorio no mesmo ano.

Ao considerar a estimativa mais recente registrada em 2021, este
trabalho apresenta a seguir um grafico com os dados que representam os

10 municipios piauienses mais populosos. A saber:

Grafico 1- Nimero de habitantes dos 10 municipios mais populosos do Piaui em 2021

Municipios 0 100 200 1000

Teresina 871,126
Parnaiba 153,863

Picos 78,627

Piripiri 63,829

Floriano 60,111

Barras 47,298

Campo Maior 46,950

Uniao 44,649

Altos 40,681

Esperantina 39,953

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados fornecidos pelo Censo do IBGE—~
Estimativa da Populagao 2021.



Ao se amparar em parte nos indices demonstrados no Grafico 1,
constata-se que entre os 224 municipios piauienses, mais de 70% ndo atin-
gem a marca de 40 mil habitantes, estimativa que serviria de delimitagdo
desta pesquisa”.

Salienta-se que o Plano Nacional de Educacio estabelece aos estados
a obrigacdo de garantir a Educacido Infantil, desde a creche até a pré-es-
cola. No estado do Piaui, no que se refere as leis voltadas para a Educagio
Infantil, encontra-se a Resolugio n.° 015/2008, organizado pelo Conselho

Estadual do Piaui, a qual predispde que:

Art. 52 A Educacio Infantil deve proporcionar condi¢oes
adequadas para promover o bem-estar da crianca, seu
desenvolvimento fisico, motot, emocional, intelectual,
moral, e social, a ampliagdo de suas experiéncias e estimu-
lar o interesse da crianca pelo processo do conhecimento

do ser humano, da natureza e da sociedade.

Paragrafo unico. A Educacido Infantil deve cumprir,
considerando as particularidades do desenvolvimento da
crianca de zero a cinco anos, as funcdes indispensaveis e
indissociveis de educar e cuidar (PIAUIL, 2015).

Nessa esteira de analise, ¢ importante destacar que o Estado do Piauf
aprovou, tendo como veiculo a Lei n° 6.733, de 17 de dezembro de 2015
o Plano Estadual de Educagao (PEE), formado por 14 artigos e com 20

metas e estratégias a serem seguidas, com vigéncia de 10 anos.

O Artigo 5° define as seguintes instancias de monitoramento continuo

e avaliacdes periddicas das metas e estratégias do plano estadual (SA, 2021).

I- Secretaria Estadual de Educacio;

II- Comissao de Educacgao da Assembleia Legislativa do
Estado do Piauf;

IIT Conselho Estadual de Educagao (CEE);

2 Como forma de delimitar a investigagio, tomou-se como base as 5 cidades piauienses que superam 50
mil habitantes.
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IV Férum Estadual de Educacio. (PIAUT, 2015).

Estas instancias, portanto, sao responsaveis por divulgar, analisar os
resultados e propor sugestoes para colaborar com estratégias que garantam
o cumprimento das metas, bem como revisar as a¢oes de politicas publicas
que deverio ser aplicadas conforme a analise, além disso, rever os investi-
mentos destinados a educacio (PIAUT, 2015).

E possivel sublinhar a relevincia da elaboracio dessas diretrizes
e normas que fomentam as a¢oes para Educa¢iao Infantil nos sistemas
institucionais de ensino, compreendendo a necessidade de organizar a
aplicacio das politicas a serem desenvolvidas, conforme a necessidade de
cada municipio. Para tanto, é necessario que cada municipio utilize bom
senso para adequar os planos de universalizagdo da Educacio Infantil, de

acordo com o contexto social e educacional de cada localidade (SA, 2021).

Visando acompanhar o estabelecimento da Meta 01 do PNE, a Tabela
1 traz um aparato geral do crescimento no nimero de matriculas em todo
o territorio piauiense, referindo-se a oferta de educagdo para criancas de
0 até 5 anos de idade. Nesse sentido, busca-se fazer uma analise primaria

da quantidade de criangas que frequentam creches e pré-escolas no Piaui.

Tabela 1 — Numero geral de matriculas do Piauf por etapas da educacio basica (creche
e pré-escola)

Etapas de ensino 2015 2016 2017 2018 2019
Creche 32.274 34.879 40.257 43.922 46.258
Pré-escola 76.887 77.063 76.514 75.790 77.153
Total 109.161 111.942 116.771 119.712 123.411

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa de SA (2021).

De acordo com esses dados mostrados acima, tanto os registros de
matriculas em creches quanto nas pré-escolas do estado do Piaui apresen-
taram crescimento ao longo dos anos, principalmente no que diz respeito
as criangas de 0 a 3 anos que tiveram menos oscilagdo de progresso. Para

melhor entendimento dessa analise, SA (2021, p. 80) nos diz que:



(...) as matriculas para creche apresentaram constante
crescimento no periodo de 2015 a 2019 (43,32%). No
que se refere a pré-escola, ha diminui¢do no volume de
criangas matriculadas entre 2017 e 2018 (0,94%), voltando

a crescer no ano de 2019, resultando no crescimento de

0,34% de 2015 a 2019.

5.1 Mapeamento das matriculas da Educagio Infantil em
municipios piauienses

Como visto ao longo desse trabalho, a Educacdo Infantil é parte
comum da educacio basica brasileira e, constitucionalmente, é um direito
garantido as criangas e as familias em todo territério nacional, desde a
promulgacao da Constituicao Federal de 1988, a qual inseriu essa etapa de
ensino no contexto das politicas voltadas para o setor educacional (BRASIL,
1988). Nesse sentido, os estados e municipios receberam a incumbéncia
de gerir estas acGes politicas, respeitando acima de tudo o contexto social

de desenvolvimento de cada local.

A seguir, a Tabela 2 apresenta uma analise do atendimento direcio-
nado as criangas de 0 a 3 anos em creches, conforme os dados obtidos nas
sinopses estatisticas do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educa-

cionais Anfsio Teixeira - INEP.

Tabela 2 — Niumero geral de matriculas em creches nos ultimos anos, de 2015 a 2020.

Anos
Municipios

2015 2016 2017 2018 2019 2020

Floriano 625 617 573 806 809 844
Parnaiba 1.280 1.498 1.526 1.767 1.732 1.462
Picos 855 902 1.023 1.285 1.291 1.298
Piripiri 847 812 949 1.095 996 1.049
Teresina 10.104 11.972 12.447 12.650 13.338 10.809

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir dos dados do INEP (BRASIL, 2020).
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Através da observagao da tabela 2, alguns pontos sao bastante des-
tacaveis, a exemplo: a forma como se deu o desenvolvimento dos registros
de matriculas em creches na cidade de Parnaiba, que apresentou um dos
maiores indices de matriculas no ano de 2018, com marco de 1.767 criancas
matriculadas, atras somente de Teresina. Porém, percebe-se que nos anos

seguintes 0s numeros apresentaram baixas.

Ainda analisando a cidade de Parnaiba, constata-se que no ano
de 2020 o nimero de matriculas foi menor que o nimero registrado em
2016. Outro ponto que chama a aten¢io ¢ a queda de pouco mais de 23%
das matriculas em creches de Teresina de 2019 a 2020. Com efeito, até o
ano de 2019, a capital do Piaui registrou um crescimento de escolariza¢io
significativo, com um aumento percentual de aproximadamente 32% em

comparagao ao ano de 2015.

A Tabela 3 representara uma analise do atendimento de criangas de 4
a 6 anos matriculadas em pré-escolas, condizentes aos dados adquiridos nas
sinopses e estatisticas do censo escolar do INEP. Nela, podemos analisar,
a exemplo, que Teresina atingiu em 2019 o maior nimero de matriculas
registradas, contabilizando 23.560 criangas inclusas no sistema educacional.

Tabela 3 — Numero geral de matriculas em Pré-escolas nos anos de 2015 a 2020.

Anos
Municipios
2015 2016 2017 2018 2019 2020
Flotiano 1898 1914 1.738 1.742 1.806 1.789
Parnaiba 4087 4.073 4.032 3.870 3.980 4.010
Picos 2347 2.155 2117 2.040 2.070 2.074
Piripiri 1910 1.885 1.855 1.794 1.924 1.871
Teresina 23.037 22721 22.715 22.834 23.560 23.263

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir dos dados do INEP (BRASIL, 2020).

Em comparag¢io ao ano de 2019, a capital do Estado apresentou uma
queda de pouco mais de 1%, enquanto Parnafba registrou 4.010 matriculas,
aproximadamente 0,7% a mais que no ano anterior. No entanto, o seu
maior indice foi em 2015, ano em que apresentou um marco de 4.087, bem



como Picos, que contou com 2.347 criangas matriculadas na rede publica
e privada, 11% a mais que 2020.

A Tabela 4 expora os dados referentes a quantidade de instituicdes
destinadas a Educacio Infantil que contribuem no atendimento as criangas

menores de 3 anos.

Tabela 4 — Numero de institui¢des que oferecem vagas em creches nos municipios
do Piauf entre os anos de 2015 a 2020.

Anos
Municipios

2015 2016 2017 2018 2019 2020

Flotiano 17 17 20 33 36 39

Parnaiba 52 54 48 53 58 61

Picos 52 50 52 51 51 49

Piripiri 47 45 41 46 41 40
Teresina 227 239 252 237 249 237

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir dos dados do INEP (BRASIL, 2020).

Na tabela, é possivel identificar que Teresina ao longo desses anos
oscilou bastante em relacdo a oferta de escolas para a Educac¢ao Infantil,
assim como Piripiri e Picos. Por outro lado, Parnafba e Floriano atingiram

um bom aumento, com cerca de 23% e 39%, respectivamente.
Ja a Tabela 5 mostrara por meio dos dados disponibilizados pelo
INEP a quantidade de institui¢oes que destinam vagas para criangas matti-

culadas na pré-escola.

Tabela 5 —Numero de institui¢Ges que oferecem vagas em pré-escolas em municipios
do Piaui entre os anos de 2015 a 2020.

Anos
Municipios
2015 2016 2017 2018 2019 2020

Floriano 54 53 53 55 48 48

Parnaiba 74 75 66 68 75 75

Picos 63 61 55 57 56 56

Piripiri 57 56 54 50 43 41
Teresina 298 303 290 287 306 287

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir dos dados do INEP (BRASIL, 2020)
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Quanto a disposi¢ao dos numeros, nota-se que em 2020 houve uma
grande diminuic¢do de escolas que garantem o acesso a Educac¢io Infantil,
somado os dados de 2019, obteve-se um total de 528 institui¢des. Ja no ano
seguinte, esse nimero cai para 507, sendo que a maior parte dessas perdas
foi na capital do Estado, que passou de 306 para 287 INSTIUICOES. Foi
possivel também constatar que nestas cidades, quanto a distribuicao, quando
comparados os numeros de instituicdes com os numeros de matriculas,

tanto nas creches quanto nas pré-escolas, que os indices se equipararam.

Ao pesquisar os dados do INEP e do IBGE no intuito de demons-
trar como se da o percentual de atendimento as criancas do Brasil e do
estado do Piaui, chegou-se a seguinte organizagdo: A Tabela 6 e a Tabela
7 sdo importantes para que se possa analisar o alcance do cumprimento
da Meta 01 do Plano Nacional de Educacio, pois trazem uma distribui¢do
do atendimento da educac¢io na primeira etapa de ensino em pré-escolas e
creches. Para essa analise, poe-se o ano mais recente, o que fornecia essas

informagoes a partir do 4° ciclo de monitoramento das metas do PNE,
segundo o INEP 2022.

Tabela 6 — Numero e percentual de criancas de 4 a 5 anos que frequentavam a escola
ou creche até 2019.

Regido Total de criangas Numero de atendidos % de atendidos
Brasil 5.408.384 5.091.931 94,1%

Nordeste 1.547.873 1.496.291 96,7%
Piaui 97.471 96.605 99,1%

Fonte: Elabotrado pela pesquisadora a partit dos dados fornecidos pela Diret/INEP2019

Tendo em foco essa analise em relacio as demandas estabelecidas
pela Meta 01 de universalizar a Educacgao Infantil na pré-escola, o estado
do Piaui alcancou um indice de 99,1% do nimero de criancas atendidas,
o que significa um percentual acima da média nacional, que ¢ de 94,1%,

ficando ainda acima da média da regiao Nordeste, que registrou 96,7%.

A seguir, demonstrados na Tabela 7, temos os dados percentuais

dos numeros em creches.



Tabela 7 — Numero e percentual de criangas de até 3 anos que frequentaram a escola

ou creche em 2019.

Regiio Total de criangas Numero de atendidos | % de atendidos
Brasil 10.479.663 3.879.681 37.0%
Nordeste 3.003.857 992.665 33.0%
Piaui 182.769 59.193 32,4%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir dos dados fornecidos pela Diret/INEP
e IBGE. 2019

O cenario referente a oferta na Educagdo Infantil para criangas
de 0 a 3 anos distribuidas em creches é bem diferente dos demonstrados
anteriormente na pré-escola. A Meta 01 do Plano Nacional de Educacao,
bem como os Planos Estaduais de Educagao predispdem como meta a
atribuicao de pelo menos 50% das criangas matriculadas em creches em
todo o Brasil, com vigéncia até 2024. Porém, de acordo com os numeros,
essa realidade anda bem abaixo da expectativa, ja tio préximo do periodo

previsto para se cumprir a meta.

Nio somente o estado do Piaui, que até entdo tem aproximadamente
32,4% de criangas atendidas, ou seja, de um importe de 182,769 criangas,
menos de 60 mil sao atendidas em creches no Estado, mas também em
panorama nacional, essa estatistica ndao se difere expressivamente, pois,
neste caso, apresenta um percentual de 37%, longe, portanto, de atingir o

que se espera como meta voltada para a educacdo das criangas.

Consideragées finais

O presente estudo teve o proposito de levantar dados sobre o mapea-
mento de matriculas de criangas em creches e pré-escolas e analisar o aten-
dimento a Educacio Infantil em algumas cidades piauienses. Nesse sentido,
com auxilio de tabelas, buscou-se mapear a representacao da situacao das
matriculas de criancas que compdoem a primeira etapa da educagao basica
na tentativa de promover interlocu¢des com a situagao das politicas edu-

cacionais estaduais, comparando-as com politicas educacionais nacionais.

Além disso, procurou-se contribuir para o monitoramento da Meta 01,
estabelecida pelo PNE, com o fim de ampliar mecanismos de mobiliza¢io

entre os setores competentes no sentido de fazer valer a universalizacao
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da oferta e matriculas em pré-escolas e a inser¢ao de pelo menos 50% das
criangas de até trés ano de idade na seara educacional, plano que estd em
vigéncia até 2024 e que reitera ao estado do Piauf a obriga¢do de fazer valer

a garantia do direito a educac¢ao desde os primeiros anos de vida.

Com o avancar da pesquisa, percebeu-se um crescimento no ambito
do registro de matriculas nos ultimos anos no estado do Piaui, fato exem-
plificado no decorrer desse trabalho. O primeiro passo desse mapeamento
de matriculas foi dado no sentido de conhecer e identificar alguns estudos
ja existentes que foram realizados ao longo dos anos, no intuito de ajudar
a fornecer informagdes para um crescimento e aprendizado sobre o tema

proposto em questio.

Com a investigagao ao analisar as tabelas, percebe-se que em 2020 o
nimero de matriculas diminuiu bastante, podendo, assim, levar em consi-
deracdo as mudancas causadas pela pandemia que iniciou naquele mesmo
periodo. Com efeito, percebe-se também que o nimero de instituicdes que
abrangem a Educacio Infantil e acolhem criancgas de 0 a 5 anos de idade tam-

bém apresentou diminuicio, principalmente na capital do Estado, Teresina.

Em conclusio, pode-se dizer que nao houve alcance da Meta, pois a
mesma deveria ter sido universalizada até 2016, conforme estudos divulgados
no 4° ciclo do relatério de monitoramento das metas do Plano Nacional
de Educacio, respaldado na Resolu¢io TCE-PI n® 10/2020. Assim, veti-
fica-se que apenas 32% das criangas piauienses sao atendidas por creches,
sendo que a abrangéncia deveria ser de pelo menos 50% das criangas, desde
seus primeiros anos de vida. £ um direito garantido no qual deveria ser

respeitado e efetivado.

Embora haja a tendéncia de melhorar esses indices, principalmente
no percentual de 99% de criangas na pré-escola, como ja mencionado, os
indicadores referentes as criancas de 0 a 3 anos apontam que provavelmente
este indice ndo sera atingido. Nessa analise, se a tendéncia continuar em
passos lentos, dificilmente, o estado e os municipios alcancardo mais de
45% (BRASIL, 2022).

Assim, do emergir do sentimento da infancia a garantia historica
dos direitos das criangas ao pleno estudo, é imprescindivel que a socie-

dade contribua monitorando e cobrando os gestores publicos para que



organizem boas politicas educacionais, garantindo o direito das familias e
dos pequenos no acesso a educacio publica de qualidade, assegurados na
Constitui¢ao Federal, principalmente no que tange a oferta por creches.
E importante lembrar que foi através das lutas por esses direitos que a
sociedade alcancou concessoes.

Por fim, tanto no cenario nacional quanto no estadual, e em espe-
cial no Piaui, faz-se imprescindivel esta cobranga e defesa das garantias
da Educacdo Infantil, pois é somente através do bom desenvolvimento
na educacio das criangas que elas poderdo aprimorar suas habilidades no

processo de ensino e aprendizagem, além de auxiliar diretamente as familias.
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INFANCIA, DIREITO E BULLYING NO BRASIL?
CHILDHOOD, LAW AND BULLYING IN BRAZIL

Fernando Frachone Neves

Softi pensando no sofrimento das criangas e adolescentes.
E preciso que as escolas tomem consciéncia do bullying
e incluam nos seus objetivos educacionais a cria¢do de
um espaco de PAZ. Aprender a paz é mais importante

que prepatar para o vestibular (Rubem Alves?).

1 INTRODUZINDO O TEMA

O enfrentamento da violéncia por intermédio da educagao motivou
de Adorno (1971) o seguinte brado: “desbarbarizar tornou-se a questao

mais urgente da educagao hoje em dia”.

Esse desbarbarizar pode seguramente ser dirigido ao bullying, afinal,
de todas as mazelas enfrentadas pelo ser humano, poucas se comparam as
agressoes por ele sofridas no limiar de sua vida. Essas feridas abertas nesta
fase conturbada da existéncia certamente acumulardo marcas indeléveis em
seu espirito, perdurando até o final de seus dias. Esse triste ensejo caracte-
riza-se por uma intrusao dolorosa nos sentimentos do ser humano onde

sofre o agredido, sofre o agressor, sofrera a humanidade (CHALITA, 2008).

As mortes violentas por bullying tém se proliferando em todas as
partes do mundo (CORDERA; KURI; ZICCARD, 2008).° Essa violéncia
de envelhecida existéncia (OLWEUS, 2004)° est4 atingindo seu dpice com

Texto com modifica¢des originalmente publicado na Revista Nucleus.

* Apud Magnani, (2012, p. 57).

O Bullying no Brasil é pouco difundido na 4rea de seguranca publica, mas pelo que se observa “intimeros
assassinatos, suicidios e lesdes corporais graves ja ocorreram dentro e fora das escolas, fazendo muitas
vitimas” (FANTE; PEDRA, 2008, p. 52).

Neste sentido: “A agressividade intimidatéria entre escolates é um fenémeno muito antigo, sem duvida.
O fato de que certas criangas sio objeto de ataques e assédio de outras criangas sio descritas em obras
literarias, e muitos adultos ja passaram por isso pessoalmente, em seus dias de estudante” (OLWEUS,
2004, p. 17 — traducido do autor).
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o advento da globalizacdo. Estudiosos contemporianeos demonstram em
suas pesquisas a necessidade da implementacio de parametros educacionais
como meio de minimizar essa ferida social. Porém, nao basta exprobrar
o problema com uma educagio voltada somente para a paz. E necessario
problematizar, discutir e atacar as causas sociais fomentadoras do bullying

com incentivo pesado em diagnosticos advindos de pesquisas sérias a respeito

do tema’ (ANTUNES; ZUIN, 2008; WENDT;CAMPOS; LISBOA, 2010)

Entretanto, o que se vé na realidade é a enorme indiferenca das
autoridades governamentais, que no afa de poupar suas economias, prefe-
rindo transferir o problema para o ja apinhado Poder Judiciario, deixando
novamente o contribuinte 2 mingua de uma educa¢io decente e de uma

solucdo plausivel para esse incomodo.

Compreendendo a urgente demanda da sociedade pela discussao
franca sobre a pratica do bullying, objetiva-se no presente estudo a analise
da histéria do enfrentamento da problematica do pontode vista do ente
social “escola”, bem como da perspectiva da judicializa¢ao da conduta do

infrator; realidades em exuberante contraste.

Para tanto, utilizou-se o método de revisio integrativa da literatura e
doutrina juridica, possibilitando a combinagio de estudos e a identificagdo
do tema como lacuna importante no conhecimento, ainda niao exaustiva-

mente discutida.

2 BULLYING: CONCEITO, CLASSIFICACAO E
CARACTERISTICAS

A adogio universal da terminologia bullying foi decorrente da difi-
culdade de traduzi-lo para diversas linguas. Nos ensinamentos de Torres
(2011), a terminologia deriva do verbo inglés bully, designacao de pessoa

cruel, intimidadora, agressiva. No compéndio, “Bulying é uma violéncia

“Um ntimero crescente de programas de prevencdo/intervengio foi desenvolvido para reduzir o bullying,
(..) Alguns especialistas em educacio argumentam que um planejamento coordenado na escola como
um todo, um curriculo e um ensino de alta qualidade e um ambiente escolar incentivador podem ser
primordiais para que se lide com problemas de comportamento dos estudantes” (SANTROCK, 2010,
p. 518-520).



que pode comegar de maneira nao intencional e que resulta na vitimizacao
de um jovem que sofre maus tratos sistematicos por um agressor e refor-
cadores dessa agressaio” (WENDT ; CAMPOS; LISBOA, 2010, p. 2). Esse
tipo de violéncia, comum no ambiente escolar®, intriga pesquisadores
desde meados do século XIX® (SMITH; PEPLER; RIGBY, 2004), porém
torna-se foco de estudos mais aprofundados apenas na década de 1970, na
Noruega (ANTUNES; ZUIN, 2008), onde Dan Olweus, entao professor da
Universidade de Bergen, percebeu a grande incidéncia de casos de suicidio
ocortidos entre criancas e adolescentes (WENDT ; CAMPOS; LISBOA, 2010;
SILVIA, 2010). Dos estudos iniciais, constatou-se que a maioria daqueles
individuos teria sofrido ataques de algozes que, usando de sua superioridade
fisica e moral, acabavam por intimidar os mais sensfveis (SILVIA, 2010) com
atitudes agressivas, propositadas e repetitivas'’, sem nenhuma motivagao,
causando dor e angustia, sempre dentro de uma relacio desigual de forca e
poder (TORRES, 2011) levando o universo do agredido a se agigantar de tal
forma “que o medo o aprisiona, deixando-o la dentro” (CHALITA, 2008,
p. 21). Sessar este sentimento. Este era o mal a se combater.

Tognetta e Vinha (2010, p. 451-452) afirmam que essa modalidade
de violéncia possui caracteristicas proprias que a distinguem das demais.
Segundo as pesquisadoras, o bullying somente ‘¢ praticado entre pares’, sem
desnivel de poder ou autoridade entre os participantes, com ‘repeticdes’
sempre direcionadas a determinado alvo com designio aturado de ‘ferir a
vitima’, que geralmente possui ‘pouco respeito por si mesma''’, alvo facil
de algozes cruéis e insensiveis que agem com sarcasmo e parecem liderar

Embora frequente em ambientes escolares, “hoje muitos estudos ji defendem que o bullying nio é
praticado somente nas escolas, ou seja, ha bullying também em locais de trabalho, em relacionamentos,
nas familias etc.” (MAGNANI, 2012, p. 57).

Cleo Fante e José Augusto Pedra enfatizam que “o bullying sempre existiu desde que a escola existe.
Porém, somente hd pouco mais de trés décadas é que se tornou assunto estudado, com parametros
cientificos” (2008, p. 52).

10 “O mais comum sio os apelidos pejorativos como forma de humilhar o ouro, e os alunos que convivem

com o bullying geralmente se calam com medo de se tornarem a préxima vitima” (TORRES, 2011, p. 9).

10 Fante e Pedra acrescentam que, na maior parte das vezes, os alvos preferenciais de bullying “sio aqueles
considerados pela turma como diferentes ou ,,esquisitos_] . Sdo timidos, retraidos, passivos, submissos,
ansiosos, temerosos, com dificuldades de defesa, de expressao e de relacionamento”. Relatam ainda os
pesquisadores que, além destes perfiz, também sio alvo aqueles com “diferencas de raga, religido, op¢ao
sexual, desenvolvimento académico, sotaque, maneira de ser e de se vestir (...)” (2008, p. 45).

337



338

seus expectadores, ‘plateia'?’ que é fundamental para a continuidade das
ironias constantes.

Desta forma, a pratica entre pares, as repeti¢oes, o intuito de ferir,
a falta de amor proprio da vitima e a presenga de expectadores sao carac-
teristicas perseverantes ¢ essenciais, inexistindo a violéncia se inexistir tais
caracteristicas.

A classificagdo mais aceita a respeito do bullying é que o ato em si
podera ser considerado como direto ou indireto. O bullying direto seria
aquele em que as vitimas sdo atacadas abertamente, seja por viasde fato,
como no caso das agressoes fisicas, seja através de ameagas, ofensas verbais,
apelidos, dentre outros. Tem como diferenciacio basica o fato de ser mais
comum entre os meninos. O bullying indiretopor sua vez, possui maior
incidéncia entre meninas, e ocorre quando a vitima esta ausente. Pode ser
configurado pelo uso da indiferencga, do isolamento, de difamacées, dentre
outros” (LOPES NETO, 2005; FANTE; PEDRA, 2008).

Com a expansao da tecnologia, criou-se nova nomenclatura denomi-
nada de cyberbullying (LOPES NETO, 2005; ANTUNES; ZUIN, 2008),
em que os agressores usam e-mails, telefones celulares, pagers, fotos digitais
em sites particulares de relacionamento para causar danos a outros, através
de difamag¢oes das mais vatiadas espécies'*.

3 BULLYING NAS ESCOLAS: ALGUNS NUMEROS,
ALGUMAS CONSEQUENCIAS

Segundo os pesquisadores Cleo Fante e José Augusto Pedra (2008),
em 2007, houve um aumento consideravel de bullying no territério Brasi-
leiro, chegando a ordem de 45%. Ainda segundo os autores, as principais

motivagOes para este aumento estratosférico, dentre outros ensejos foram:

12 Os espectadores representam a maioria dos alunos de uma escola. Eles nio sofrem e nem praticam
bullying, mas sofrem as suas consequéncias constantemente as situacoes de constrangimento vivenciadas
pelas vitimas” (FANTE; PEDRA, 2008, p. 61).

'3 Autores como John Land Carth destacam que “o bullying no Brasil se fortalece com a permanéncia do
racismo jd mantido pela cultura euro-descendente desde a colonizac¢io e escravatura negro-afticana”
(2012, p. 7).

4 Fantes e Pedra (2008) salientam que, nos casos de ciberbullying no Brasil, “j4 existem muitos casos
tramitando na Justica, com pedidos de indeniza¢es por danos morais” (p. 67).



[...] o estimulo a competitividade e ao individualismo,
principalmente em decorréncia da pressao exercida pela
familia e a escola quanto a obtengio de resultados, espe-
cialmente nos vestibulares; a banalizacio da violéncia e a
certeza da impunidade; o destrespeito e a desvalorizacio
do ser humano, evidenciados em diversos contextos,
principalmente a midia; a educa¢io familiar permissiva
e a auséncia de limites e, sobretudo, a deficiéncia ou
auséncia de modelos educativos baseados em valores
humanos, orientados para a convivéncia pacifica, solida-
riedade, cooperacio, tolerdncia e respeito as diferengas,
que despertam os sentimentos de empatia, afetividade e
compaixido (FANTE; PEDRA, 2008, p. 51).

Conforme Magnani (2012)", pesquisas realizadas em escolas ame-
ricanas defendem que muitos alunos nao vao a escola pelo menos uma
vez a0 més por receio de sofrerem bullying. Neste universo de terror, as
criangas deixam até mesmo de ir ao banheiro sozinhas por medo de serem

vitimas de violéncia por seus pares.

Furtado (et al, 2009) ensina que existem sinais caracteristicos emitidos
pela vitima de bullying: os principais e mais corriqueiros seriam a diminui-
¢ao do rendimento escolar, a falta de motivagao para frequentar a escola,
o medo de ir a aula ou ainda, “lesdes corporais, danificagdes de roupas ou
de material escolar, depressio, ansiedade, isolamento social, desatencao,

pedidos repetidos de dinheiro a familia e até tentativas de suicidio” (p. 73).

A tentativa de suicidio é o estagio avangado apds incisivos periodos
de depressao. Santrock (2010) entoa que “vitimas de bullying podem sofrer
efeitos tanto em curto como em longo prazo”, e que “no curto prazo, podem
se tornar depressivas'®, perder o intetesse nos estudos e até mesmo evitar

ir a escola” (p.58). Neste sentido:

'* No sentido da pesquisa, alunos que perdem pelo menos um dia de aula por més — 85%; alunos que
deixam de ir a0 banheiro sozinhas — 43% (MAGNANI, 2012, p. 60).

¢ “Um estudo conduzido na Holanda com alunos do 9° ao 12° ano concluiu que vitimas de bullying
mostravam uma incidéncia muito maior de cefaleia, insénia, dor abdominal, cansaco e depressio do
que jovens que nio experimentavam bullying (...). Os efeitos do bullying podem persistir na vida adulta.
Um estudo longetudinal de homens vitimas de bullying na infincia constatou que aos 20 anos eles se
mostravam mais depressivos e com autoestima mais baixa do que seus pares que nio foram vitimas de

339



340

O estresse envolve sintomas fisicos, psicologicos e comportamentais.
Dentre os sintomas psicolégicos, destacam-se a fadiga, o esgotamento, a
frustracdo, a tensdo, o nervosismo, a irritabilidade, o panico, o pesadelo
e a vontade de chorar. Dentre os sintomas fisicos, destacam-se: cefaleia
constante, problemas gastrintestinais, nauseas, vertigem, taquicardia, hiper-
tensio, zumbido nos ouvidos, afonia e dotes musculares. Dentre os efeitos
comportamentais, destacam-se: ansiedade, panico, angustia, insonia, dificul-
dades interpessoais, inabilidade para relaxar, tédio e depressao (MELLO;
CARAMASHI, 2010, p. 117).

Mello e Caramashi (2010) ainda ampliam esta primeira reflexdo.
Salientam que, como ocorre no adulto, a crianga também pode apresentar
fatores de estresse de ordem psicolégica e de ordem fisica, acarretando
“terror noturno, choro excessivo, birra e inseguranca” ou ainda “diarréia,
tiques, dores de cabega, enurese noturna, gagueira, bruxismo e distarbios de
apetite”. Ainda segundo os autores, esse estresse infantil poderd acarretar
o desenvolvimento de “doencgas como “asma, doengas dermatoldgicas,
cefaléia, ulceras e obesidade” (p. 117-118). Higley ; Suomi (1996) evidenciam
ainda “a relacdo entre estresse infantil e o desenvolvimento de neuroses,
como a instabilidade emocional, a baixa autoconfianca e o enfraquecimento
cognitivo; e psicopatologias, como a depressao, a ansiedade e a dependéncia
quimica” (apud MELLO; CARAMASHI, 2010, p. 117-118).

Fatores de ordem psicolégica e de ordem fisica parecem funcionar
como estopins para barbaries em ambientes escolares. Em uma tarde do dia
27 de janeiro de 2003, Edimar, um estudante da Escola Estadual Coronel
Benedito Ortiz da cidade de Taitva interior de Sao Paulo “atirou 15 vezes
no patio da escola, atingiu seis colegas e dois funcionarios e se matou”.
Edimar teria aberto fogo contra 50 estudantes antes de praticar suicidio.
Das pessoas atingidas, somente Edimar perdeu a vida. “Amigos e vitimas
falam que Edimar era calmo, retraido. Por ser gordo, era ‘zoado’ pelos

colegas e isso pode ter sido o motivo que o levou a cometer a atrocidade

bullying na infancia (...). Outro estudo revelou que adultos que sofreram bullying na infincia apresentavam
alto nivel de ansiedade” (SANTROCK, 2010, p. 518).



com o revolver calibre 38, raspado, que ninguém sabe como ele comprou”
(HENRIQUE, 2011, p. 01).

Wellinton Menezes de Oliveira foi mais claro em sua vinganga parti-
cular. Deixou registrado em um video que o principal motivo que o levou
a praticar o massacre na Escola Tasso da Silveira na cidade de Realengo
no estado do Rio de Janeiro no dia 7 de abril de 2011 foi em decorréncia
de bullying. Na ocasiao foram mortos 12 alunos e 12 ficaram feridos. “Na
gravacao, ele afirma que todos ‘que matei’ estariam vivos se as autoridades
combatessem os constrangimentos e agressdes que alunos sofrem nas
escolas. No video, Wellington diz ainda que “escola, colégio e faculdade sao
lugares de ensino, aprendizado e respeito” (BOTTARI, 2011; FREITAS;
FERREIRA; NEVES, 2016).

O caso mais recente ocorreu na Escola Professora Carmosina Ferreira
Gomes na cidade de Sobral no Estado do Ceara. Em reportagem datada

de 5 de outubro de 2022, Marcelo Menna Barreto informa que:

[...] um estudante adolescente de 15 anos atirou em trés
colegas do 1° ano do ensino médio. (...) Uma das vitimas
esta em estado grave e entubada. Outra, com quadro
de saude estavel ja foi liberada. Os dois meninos foram
atingidos na cabeca. O terceiro, foi baleado na perna e
segue sob avaliagdo médica. O atirador alegou ser vitima
de bullying, [...] A policia ja sabe que a arma pertence a
um CAC (Colecionador, Atirador Desportivo e Cagador).
Chegou a circular a informacio de que a pistola seria
do pai do atirador, porém os investigadores niao confir-
mam a informacéo, pois ainda tentam confirmar a real
identidade do proprietario da arma. [...] Para o professor
Hugo Monteiro Ferreira, responsavel pelo treinamento
dos atendentes do servico Pode falar, canal de ajuda
em saude mental para jovens da Unicef no Brasil, “o
bullying é um tipo de violéncia e como toda natureza de
violéncia, o bullying ¢ matriz, campo fértil, para que novas
maneiras, novas formas, novos modelos de violéncia

emerjam”. Segundo o educador que é pds-doutor em
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Estudos da Crianca pela Universidade do Minho, Por-
tugal e doutor em Educacio pela Universidade Federal
do Rio Grande do Norte (UFRN), a vitima do bullying,
ao contrario do que se costuma pensar, pode ser muito
violenta. (2022, s.p.).

Com o interesse académico sobre a violéncia transbordando no
infcio da década de 80 em todo o mundo (ANTUNES; ZUIN, 2008),
proliferaram-se no Brasil debates sobre violéncia escolar até entdo inexis-
tentes'’, acabando por influenciar artigos da Constitui¢io Federal de 1988,
sendo que desta semente brotaria o afamado ECA - Estatuto da Crianca
e Adolescente - Lei 8.069/1990 (PINTO; WINDT; CESPEDES, 2007)
que veio com a incumbéncia de proteger direitos e apregoar o respeito e a
dignidade do homem, prometendo, para tanto, fortificar a educagdo para
transforma-la no veiculo que proveria o pleno desenvolvimento da pessoa,

preparando-a para entdo tornar-se um cidadao digno (FERREIRA, 2012).

Ocorre que, com a fomenta¢ao dessa nova forma de se legislar os
direitos inerentes a crianga e ao adolescente, por uma imposi¢ao constitucio-
nal, o controle sobre varios aspectos sociais dessa categoria foi designado a
familia'®, a sociedade e ao Estado, conforme insculpe o artigo 227 da Carta
Politica (PINTO; WINDT; CESPEDES, 2007) e desta feita, o caminhar
paralelo destas trés entidades ao educar criangas e adolescentes seria maté-

ria imprescindivel, e é neste ponto que se visualiza um tremendo gargalo:

Parece claro, entdo que se os alunos tém problemas, de
alguma forma as familias também terdo; se os professores
tém problemas, a sociedade ¢ contaminada com isso ¢
que se as escolas tém dificuldades, por l6gica, refletem o
Estado. Quero dizer que ndo sei até que ponto o problema

parte maior para 0 menor e vice-versa. As linhas embara-

'7 Segundo a pesquisadora Aline Magnani, “o primeiro estudo sobre bullying foi realizado pelo médico
Aramis Lopes Neto” (2012, p. 60).

18 “Da parte familiar (...) é preciso acompanhar o desenvolvimento da escola e dos alunos. Disciplinat-se

3

para verificar o progresso efetivo e saber como seus rebentos estdo se entrosando com o aprendizado
e se relacionando com os(as) colegas. E preciso ter meios para detectar mudangas de comportamento,
meias-palavras, frases dubias, rendimentos oscilantes, interesses, costumes duvidosos e estar como pais,
aliados da escola como parceiros (...)” (CARTH, 2012, p. 10).



lhadas pela necessaria relagao de influéncia entre aluno,
familia, escola, estado, professor e sociedade parecem
turvar a visdo seccionada das dificuldades e sua profilaxia,
mas, o trabalho acurado em cima destas ligagdes pode
fazer enxergar mais claramente os pontos cancerosos que
prejudicam a educagio brasileira (ROCHA; CARTH,2008
apud CARTH, 2012, p. 9).

Ora, em um pafs apinhado por diversidades, onde as condi¢oes
sociais vantajosas sao reservadas a poucos, o que fazer quando a estrutura

familiar é inexistente?

E ¢ neste revés que se observa a maior incidéncia de bullying, ou seja,
nas extremidades. Se a violéncia aqui debatida envolve aspectos culturais,
sociais e individuais (ANTUNES;ZUIN, 2008; FERREIRA, 2012) aquele
aluno que possui em abundancia no seio familiar, procurara receber a mesma
paga no ambiente escolar, e, em busca de popularidade, nio aceitando
nunca um “nao” como resposta, toma como refém de seus atos o primeiro
individuo que considera desajustado (DOBSON, 2006; DELVAL, 2000).
A outra terminacao também ¢ verdadeira. Ou seja, aquele que nao possui
familia e que nada possui, cansado de suas infindaveis mazelas, havera de
encontrar alguém para abocar seus sofrimentos, e acaba por descarregar

suas negatividades naquele que elege como inofensivo.

Wendt, Campos e Lisboa (2010) ensinam que agressores de bullying
geralmente tendem a apresentar caracteristicas depressivas e tendem a
relagoes afetivas violentas e conflitantes, em que, por outro lado, suas viti-
mas “apresentam uma percepg¢ao negativa de si mesmas”’, mas podem ter,
ocasionalmente, comportamentos agressivos ou com indicios de ansiedade

e o comportamento agressivo tende para o suicidio.

No ambiente escolar, o que se verifica na pratica é que as institui¢oes
de ensino estdo orfas de mecanismos capazes de controlar as crescentes
incidéncias de bullying e demais violéncias praticadas por criangas e ado-

lescentes”, pois as proprias disposi¢oes legais impedem providéncias de

! E nio raramente as escolas insistem em “afirmar que tais praticas nio ocortem em suas dependéncias,
talvez temendo tornar-se discriminadas ou perder alunos. Ha casos de escolas que afirmam a auséncia
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rapida eficacia quando aplicadas a criancas, com a lei se contentando em
aplicar leves sancOes aos pais, isto quando a crianca é provida socialmente
de patrio poder.

O adolescente possui algumas imposi¢oes legais insculpidas no ECA,
mas, na pratica, o que se observa é que sao irrisorias e com pouca probabi-
lidade de penalizacao do agente agressor que logo se vé solto. A impressio
que se tem ¢é que o Legislador acabou por fantasiar demais as sociedades

vindouras, criando uma legislacao de primeiro mundo para um pafs utdpico.

Este sentimento de impoténcia acaba por gerar uma figura juridica
denominada “Judicializacdo do Ensino” (VIANNA, et al, 1999), onde
a sociedade busca, no Poder Judiciario, certo controle sobre a violéncia
institucionalizada nas escolas, controle este que nao pode ser dado pelos
meios policiais, engessados pelas letras pesadas dos dispositivos do ECA,
e muito menos nas instituicoes de aprendizagem, pela total falta de capa-
cidade sancionadora de atitudes. E assim, como grande parte das mazelas
tupiniquins, tenta-se resolver um problema social, buscando o brago juris-
dicional. E esse lineamento acaba por condenar a propria escola, fomen-
tadora do conhecimento, arcabouc¢o da educacao, porém refém da falta de

investimento Estatal.

Chrispino e Chrispino (2008) ensinam que os profissionais da educa-
¢do “nao foram formados para lidar com essa nova demanda e nao foram
informados sobre as novas obriga¢des decorrentes desses instrumentos
legais que explicitam deveres e garantem direitos” (2008, p. 11). Ressaltam
ainda a falta de preparo dos Gestores Educacionais, com cargos resultantes
de escolhas politicas ou oriundos de processos de indica¢io pelos pares
(2008), e, ainda, que os “educadores, quando muito, tiveram algumas aulas
de LDB” (2008, p.11), mostrando a necessidade de conhecimento basico
da Legislagao pelos atores educacionais para a lida com os problemas ine-

rentes 2 violéncia escolat.

Essa situacao ¢ facilmente constatada nas recentes decisoes jurispru-

denciais de nossos Tribunais.

de bullying como estratégia de marketing” (FANTE; PEDRA, 2008, p. 52).



Senao o que dizer da seguinte ementa prolatada pelo Tribunal de

Justica de Sdo Paulo:

REPARACAO DE DANOS - Bullying - Menor de idade
agredido, tendo sua cabe¢a introduzida dentro de vaso
sanitario, com a descarga acionada Reconhecimento de
situacdo vexatoria e humilhante, apta a caractetizar o dano
moral, independente de qualquer outro tipo de com-
provacao - Fatos ocorridos dentro do estabelecimento
de ensino, em sanitirio fechado - Auséncia de fiscaliza-
¢do suficiente, o que gera a responsabilidade da escola
pelo ocorrido - Senten¢a mantida. Recurso improvido.
(131210820098260220 SP 0013121-08.2009.8.26.0220,
Relator: Lufs Fernando Lodi, Data de Julgamento: 25-08-
2011, 37* Camara de Direito Privado, Data de Publicacio:
09-09-201119)%.

Essa decisiao proferida pelo Desembargador Luiz Fernando Lodi,
em 25 de agosto de 2011, tornou-se corriqueira pela obrigatoriedade da
aplicagao pelo poder judiciario da letra da Lei, ou seja, nao obstante o
Estado ndo aparelhar o estabelecimento de ensino para o enfrentamento
dessas situacdes, o Poder Judiciario nao pode observar, inerte, barbaries
dessa espécie. Virar as costas para o clamor de meninos que possuem no
ambiente escolar tio complexa negacio de amizade, de cuidados e de res-
peito é fomentar atitudes como as vivenciadas na cidade de Taiuva, interior
de Sao Paulo, onde diuturnamente, um adolescente era exposto a situagoes
humilhantes por um grupo de estudantes, até que, vencido pelo cansaco,
acabou por tirar vidas, inclusive a sua, atitude repetida posteriormente na

cidade fluminense de Realengo como ja dito alhures.
Em sentido conexo, eis julgamento prolatado em novembro de 2011

(grifo nosso):

Prestacdo de servicos escolatres. Indenizatéria. Dano

material e moral. Relacio de consumo. Aluno vitima

2 http://t-sp.jusbrasil.com.br/jurisprudencia/20397000/ apelacao-apl-131210820098260220-sp-0013121-
%20098260220
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de agressoes fisicas e psiquicas. Bullying. Demons-
tracdo. Submisso a tratamento psicolégico. Despesas a
cargo da institui¢do de ensino ré. Necessidade. Despe-
sas com a transferéncia do aluno para a rede de ensino
particular. Possibilidade de utilizacio da rede publica de
ensino. Dano material indevido nesse aspecto. Danos
morais suportados pelo discente e pela genitora. Ocor-
réncia. Indenizacio devida. Arbitramento da indeni-
zagdo segundo os critérios da razoabilidade e da pro-
porcionalidade. Necessidade. Sentenc¢a parcialmente
reformada. Recurso do réu improvido e parcialmente
provido o dos autores. (9184681742008826 SP 9184681-
74.2008.8.26.0000, Relator: Rocha de Souza. Data de
Julgamento: 24-11-2011, 32* Camara de Direito™).

E ainda, em sentido idéntico: (grifo nosso):

Direito civil. Indeniza¢io. Danos morais. Abalos psico-
légicos decorrentes de violéncia escolar. Bullying.
Ofensa ao principio da dignidade da pessoa. [...] 2. Na
espécie, restou demonstrado nos autos que o recot-
rente sofreu agressdes fisicas e verbais de alguns
colegas de turma que iam muito além de pequenos
atritos entre criangas daquela idade, no interior do
estabelecimento réu, durante todo o ano letivo de
2005. E certo que tais agresses, por si s6, configuram
dano moral cuja responsabilidade de indenizagio
seria do colégio em razdo de sua responsabilidade
objetiva. com efeito, o colégio réu tomou algumas medi-
das na tentativa de contornat a situacio, contudo, tais
providéncias foram in6cuas para solucionar o problema,
tendo em vista que as agressoes se perpetuaram pelo ano
letivo. Talvez porque o estabelecimento de ensino apelado
nio atentou para o papel da escola como instrumento
de inclusdo social, sobretudo no caso de criangas

tidas como “diferentes”. Nesse ponto, vale registrar

2 http://tj-sp.jusbrasil.com.bt/jurisprudencia/20873077 /apelacao-apl-9184681742008826-sp-9184681-

7420088260000-tjsp



E por fim:

que o ingresso no mundo adulto requer a apropriacio de
conhecimentos socialmente produzidos. A interiotiza¢io
de tais conhecimentos e experiéncias vividas se processa,
primeiro, no interior da familia e do grupo em que este
individuo se insere, e, depois, em instituicdes como a
escola. No dizer de helder baruffi, “neste processo de
socializacdo ou de insercio do individuo na sociedade,
a educacdo tem papel estratégico, principalmente na
construcio da cidadania. (20060310083312 DF , Relator:
WALDIR LEONCIO JUNIOR, Data de Julgamento:
09-07-2008, 2* Turma Civel, Data de Publicagdo: DJU
25-08-2008 Pag.: 7021%).

APELACOES CIVEIS. SUBCLASSE RESPONSA-
BILIDADE CIVIL. ACAO DE REPARACAO DE
DANOS MATERIAIS E MORAIS. BULLYING
ESCOLAR. COMPROVACAO. RESPONSABILIZA-
CAO DA INSTITUICAO DE ENSINO. DIREITO A
INDENIZACAO PATRIMONIAL PARCIALMENTE
RECONHECIDO. DIREITO A INDENIZACAO
EXTRAPATRIMONIAL RECONHECIDO E VALOR
ARBITRADO A ESSE TITULO MANTIDO. 1. Caso
em que o conjunto probatério constante nos autos revela
que a ré falhou no dever de cuidado que lhe cabia, decor-
rente do servico educacional prestado, ao ndo ser capaz
de adotar as providéncias necessarias (ferramentas peda-
gogicas investigativas e inibidoras adequadas) para que o
autor, um de seus alunos, nio sofresse agressoes fisi-
cas, verbais e comportamentais de colegas (bullying)
e, por conta disso, precisasse trocar de escola para voltar
a ter um ambiente escolar saudavel e desenvolvedor. 2.
Dano moral insito ao préprio mal fisico e emocional
que o autor, uma crianga de dez anos sofreu ao ser
vitima de bullying no ambiente escolar em tal grau

que retirou por completo o desejo do menor pet-

2 http://tj-df.jusbrasil.com.br/jurisprudencia/2506935 /apelacao-civel-apc-20060310083312
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manecer em escola que ja frequentava pelo terceiro
ano seguido. Valor da indenizagido bem dosado em
R$ 6.000,00, sopesado que (I) as agressdes nao parti-
ram de prepostos da ré, cuja responsabilidade decorre
por sua conduta omissiva, de ndo diagnosticar a pratica
do bullying diante dos elementos que possuia e de ndo
coibir adequadamente a pratica do mesmo a ponto de
fazélo cessar, e que (II) o autor se adaptou bem a nova
escola, evidenciando que o mal sofrido nio provocou
qualquer trauma ou outras consequéncias gravosas. 3.
Danos materiais caracterizados, consistentes nos valo-
res que precisaram ser gastos com materiais escolares
complementares e uniformes exigidos pela escola para
a qual o autor precisou ser transferido, bem como nos
valores despendidos com o acompanhamento psicol6-
gico recebido e as aulas de reforco, do més subsequente
a transferéncia de escola necessarias para compensar a
queda de desempenho escolar provocada no periodo em
que o autor soferu bulling. APELACAO DO REU DES-
PROVIDA E APELACAO DO AUTOR PARCIAL-
MENTE PROVIDA. (Apela¢ao Civel n. 70072796303.
Nona Camara Civel, Tribunal de Justica do Rio Grande
do Sul. Relator: Eugénio Facchini Neto, Julgado em
28/06/2017) (gtifo nosso).

Chrispino e Chrispino (2008) ainda nos trazem matéria do jornal “O
Globo” em que o veiculo informa que uma diretora de escola teria sido
afastada por ter sido acusada de obrigar um aluno de quinta série a limpar
alguns banheiros da escola que dirigia na frente de colegas de classe, sim-
plesmente pelo fato de o aluno ter esquecido seu uniforme de educagio
fisica. Os autores, dando continuidade em demonstrar o despreparo dos
atores educacionais, contemplam em sua obra o relato da condenacao de
um professor da rede publica de ensino pelo Tribunal de Justica do Rio de

Janeiro a indenizar uma aluna pelo fato de té-la chamado de gorda (2008,

p. 16).



As situagoes demonstradas através dos relatos insculpidos em pro-
cessos judiciais acima delineados mostram-nos que ¢ estigio prosaico e
corriqueiro a omissao pelos educadores e gestores de praticas dos atos
infracionais que se desenvolvem com frequéncia no interior de estabeleci-

mentos de ensino, no intuito de atalhar escandalos ou retaliacGes.

O Estado contra o Estado, Poder Judiciario contra instituicao estatal
de ensino. Esta é a solu¢io momentinea que comumente ¢ encontrada
para amenizar o sofrimento daqueles pequenos padecedores. A busca,
quando de inicio seleciona como causador do bullying a familia do agressor,
geralmente encontra empecilhos incapacitadores de aplicagio de pena. O
Estado tenta enquadrar os pais em dispositivos penais, como abandono
material ou intelectual, porém, quando de familia abastada, advogados de
renome facilmente descaracterizam essa tese, e quando pobres, inexistem

pais para figurarem como culposos.

Entao, busca-se o castigo na area civel. Geralmente, o que se impetra
¢ uma Acio Indenizatéria por Danos Morais, e, a0 se condenar o Estado,
este, sempre voraz, tentard nao pagar a conta sozinho, voltando-se contra
o seu proprio funcionario, geralmente um diretor ou professor escolar,
montando um arcabougo de procedimentos administrativos no ambito
disciplinar, em que, se condenado, este funcionario o reembolsara por anos,
pois, contra ele, o Estado movera uma Acao de Regresso - Art. 37, § 6° da
CF - (PINTO; WINDT; CESPEDES, 2007, p- 21) e aqueles numerarios
pagos anteriormente, serao finalmente abatidos do contracheque daquele
funcionario. O Estado condena o Estado, mas a paga final é destinada ao

funcionario comum. E o que comumente enxergamos na lida diaria.

5 LEI N. 13.185/2015: A LEI ANTIBULLYING

No dia 6 de novembro de 2015 foi instituida a Lei 13.185, lei especifica

que procura em seus artigos e incisos um combate eficiente ao Bullying®.

» Lei n. 13.185, de 6 de novembro de 2015. Institui o Programa de Combate a Intimidagdo Sistémica
(Bullying) (BRASIL, 2016).
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O paragrafo primeiro do primeiro artigo praticamente define a

modalidade de violéncia, tipificando-a assim:

No contexto e para os fins desta Lei, considera-se intimi-
dagdo sistematica (bullying) todo ato de violéncia fisica
ou psicoldgica, intencional e repetitivo que ocorre sem
motivag¢do evidente, praticado por individuo ou grupo,
contra uma ou mais pessoas, com o objetivo de intimi-
da-la ou agredi-la, causando dor e angustia a vitima, em
uma relagdo de desequilibrio de poder entre as partes
envolvidas (BRASIL, 2016).

Em sequéncia, em seu artigo segundo, a respectiva lei procura carac-

terizar as diversas modalidades de bullying, com as seguintes especificagoes:
Art. 2° Caracteriza-se a intimidagio sistematica (bullying)
quando ha violéncia fisica ou psicoldgica em atos de
intimidacdo, humilhac¢io ou discriminacio e, ainda:
I- ataques fisicos;

II- insultos pessoais;

ITI- comentarios sistematicos e apelidos pejorativos;

IV - ameagas por quaisquer meios;

V- grafites depreciativos;

VI- expressoes preconceituosas;

VII- isolamento social consciente e premeditado;

VIII — pilhérias (BRASIL, 2016).

Ja em seu artigo terceiro, existe uma classificagao sobre as maneiras

de se praticar as agdes de intimidacao:

Art. 3° A intimidac¢do sistematica (bullying) pode ser

classificada, conforme as agGes praticadas, como:
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I - verbal: insultar, xingar e apelidar pejorativamente; 11

- moral: difamar, caluniar, disseminar rumores;

111 - sexual: assediar, induzir e/ou abusar; IV - social:

ignorar, isolar e excluir;

V- psicolégica: perseguir, amedrontar, aterrorizar, intimi-

dar, dominar, manipular, chantagear e infernizar;
VI- fisico: socar, chutar, batet;
VII- material: furtar, roubar, destruir pertences de outrem;

VIII- virtual: depreciar, enviar mensagens intrusivas da
intimidade, enviar ou adulterar fotos e dados pessoais que
resultem em softrimento ou com o intuito de ctiar meios

de constrangimento psicoldgico e social (BRASIL, 2016).

No artigo quarto da lei, o legislador deixa claro quais sdo os objetivos

que devem ser alcancados com a respectiva legislacio:

1 - prevenir e combater a pratica da intimidagédo siste-

matica (bullying) em toda a sociedade;

1I - capacitar docentes e equipes pedagbgicas para a imple-
mentac¢ao das a¢des de discussao, prevengao, orientacio

e solucio do problema;

III - implementar e disseminar campanhas de educagio,
conscientiza¢io e informagio; IV - instituir praticas de
conduta e orientacdo de pais, familiares e responsaveis

diante da identifica¢do de vitimas e agressores;

V - dar assisténcia psicolégica, social e juridica as vitimas

€ 208 agressores;

VI - integrar os meios de comunicacio de massa com
as escolas e a sociedade, como forma de identificacao
e conscientizac¢io do problema e forma de preveni-lo e

combaté- lo;



VII - promover a cidadania, a capacidade empatica e o
respeito a terceiros, nos marcos de uma cultura de paz

e tolerancia mutua;

VIII - evitar, tanto quanto possivel, a punicio dos agresso-
res, privilegiando mecanismos e instrumentos alternativos
que promovam a efetiva responsabilizacio e a mudanga

de comportamento hostil;

IX - promover medidas de conscientizagio, prevencio
e combate a todos os tipos de violéncia, com énfase nas
praticas recorrentes de intimidagio sistematica (bullying),
ou constrangimento fisico e psicolégico, cometidas por
alunos, professores e outros profissionais integrantes de
escola e de comunidade escolar (BRASIL, 2016).

O artigo 5° amplia o alcance da lei:

E dever do estabelecimento de ensino, dos clubes e das
agremiagOes recreativas assegurar medidas de cons-
cientizacdo, prevencio, diagnose e combate a violéncia
e a intimidagdo sistematica (bullying) (BRASIL, 2010).

E os artigos 6° e 7° dispGem sobre fiscalizacdo, controle e aplicagao:

6° Serdo produzidos e publicados relatérios bimestrais
das ocorréncias de intimida¢io sistematica (bullying)

nos Estados e Municipios para planejamento das a¢oes.

Art. 7° Os entes federados poderdo firmar convénios e
estabelecer patcerias para a implementacio e a correta
execucio dos objetivos e diretrizes do Programa insti-

tuido por esta Lei.
Respectiva lei foi sancionada em 6 de novembro de 2015 e entrou
em vigor em 6 de janeiro de 2016.

O texto da lei ora apresentado ¢ claro em denunciar a pretérita omissao
dos entes sociais quanto ao envolvimento direto e a responsabilizagao pela

pratica do bullying, vez que somente em 2015, ano da entrada em vigéncia
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da Lei, instituiu obrigaces as escolas, clubes e agremiagbes quanto a adogao

de medidas e a elaborac¢io de estratégias preventivas a conduta infratora.

Ha uma demanda implicita, destinadas aos atores sociais elencados
no artigo 5° da Lei 13.185/2015: a necessaria compreensio do pensamento
do legislador e a adaptagdo dos estabelecimentos para o cumprimento da

“obrigacao de fazer”.

Grande avango ¢ a participacao direta dos entes federados no combate
a conduta delituosa, o que nos parece imprescindivel do ponto de vista da
distribui¢ao de responsabilidades para a ampla consecucao dos objetivos da
politica publica antibullying; notadamente ante ao necessario aparelhamento
dos estabelecimentos educacionais e outros recreacionais, bem como a
instrucao dos atores responsaveis por estes, sejam professores, instrutores

ou qualquer outro que assim esteja designado ao encargo.

6 ALGUMAS CONSIDERACOES

No ano de 2012, Lilia Ferreira Lobo (2005) ao citar Michel Foucault
entoou que “parece estar acontecendo um processo de inversao do poder
judiciario em comparagio com o século XIX, quando uma rede institucional
nao judiciaria desempenhava fun¢oes que hoje estao sendo gradativamente
atribuidas a justica” (p. 29).

Com a pressio exercida pela sociedade, houve por bem a criagao de
uma lei federal para regularizar e judicializar os atos de violéncia que com
frequéncia ocorriam e ocorrem no ambiente escolar.O bullying é um mal
social, avassalador e atual, que deve ser atacado por diversas vertentes, como
as institui¢oes de ensino e de saude. Em nosso entender, a esfera policial

e judicial deve ser o liame final, e ndo a aurora da discussao.

Em uma época em que incluir estd em evidéncia e é objeto de dife-
rentes politicas, projetos antibullying devem ser fomentados em todas as
institui¢oes de ensino, de diferentes formas, dimensoes e linguagens. Em
contrapartida, aos alunos agressores, deve ser dada a chance para que

venham a desenvolver comportamentos mais amigaveis e sadios, alcancando
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a compreensao que sua conduta é antijuridica e ofensiva a dignidade social
e da pessoa (FERREIRA, 2012).

E este parece ser o papel conferido ao Poder Judiciario: coerci-
tivo e pedagdgico, na medida do avango das condutas de bullying e seus

desdobramentos.

A ideia de infancia nao pode ser universalizada, nao pode ser tnica
e generalizada, servindo a todoo tipo de crianca como quer fazer crer a
pedagogia moderna (ABRAMOWICZ, RODRIGUES, 2014). Cada crianca
possui uma infancia, distinta e unissona. Esta unidade (crianca e sua infan-

cia) deve ser observada, sempre de muito perto, em suas dores e delicias.

Desta forma, diretores de escola, secretarios de ensino, conselheiros
tutelares, membros do Ministério Publico, delegados de policia, juizes
das varas deinfancia e juventude, policiais militares, equipe de médicos-
-multidisciplinares, redes de apoio social, Institui¢oes Religiosas, Conselhos
de Pais e Mestres, devem permanecer unissonos, pois a crianca tem de ser
incentivada a sonhar e a realizar desde sempre (CHALITA, 2008).
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A PARTICIPACAO ATUANTE DAS CRIANCAS NA
CONSTITUICAO DE PROJETOS EDUCACIONAIS:
UM ESTUDO DE CASO NO CENTRO
EDUCACIONAL INFANTIL MUNICIPAL DA
CIDADE DE POCOS DE CALDAS / MG

THE ACTIVE PARTICIPATION OF CHILDREN

IN THE CONSTITUTION OF EDUCATIONAL
PROJECTS: A CASE STUDY IN THE MUNICIPAL
CHILDREN’S EDUCATIONAL CENTER IN THE
CITY OF POCOS DE CALDAS / MG

Marcelle Santos Méras

Introducao

O presente trabalho busca colocar em questio a participacao das
criancas na constituicio dos projetos educacionais e arquitetonicos das
institui¢oes escolares que frequentam a partir de um estudo de caso em um
Centro Educacional Infantil da cidade de Pocos de Caldas/MG. O estudo
de caso foi realizado nessa institui¢ao através da implementacao do Projeto
Andorinha, um projeto que utiliza metodologias ativas e participativas tendo
como objetivo a transformagao estrutural, social e fisica dessas instituicoes
a partir do envolvimento e a¢do de toda a comunidade. Para tanto perpassa
pela investigacio participativa, cria ambientes de formagao dialégica, critica
e reflexiva, desenvolve e ressignifica a escuta sensivel, o olhar atencioso,
para entao trabalhar o pertencimento pela transformacio através da agido

coletiva, cooperativa e democratica.

Portanto ¢ importante contextualizar historicamente as concepgoes
de infancia e crianga enquanto categoria social e geracional em uma pers-
pectiva em que a crianga ¢ reconhecida como sujeito ativo, participante

e coprodutora de cultura, com intuido de garantir as criangas cidadania,
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direitos, escuta e voz. Nesse sentido, e no relativo a componente investi-
gativa inicialmente aludida, a mesma tem como objetivo o levantamento
de possiveis metodologias que reivindiquem e viabilizem a participacdo

atuante das criancas.

O estudo de caso foi realizado em uma institui¢do escolar, pois a
escola representa cultural e historicamente o primeiro espago de convivéncia
frequentado pelas criancas como individuos. Dessa forma, seria o primeiro
contato da crianca com os dispositivos sociais de convivéncia coletiva, o
que deveria ser, na perspectiva democratica, fundamentalmente sua base e

exercicio de participagdo como sujeito, cidaddo de direitos e deveres.

A pratica de Comunidade de Aprendizagens em Centros
Educacionais Infantis: se compreendendo enquanto

comunidade inteita

O projeto ambiciona por revelar a crianca dentro das pesquisas
enquanto sujeito atuante e cocriador de culturas. E, portanto, uma crianga
cidada e participativa por direito, dotada da capacidade de fala, opinido,
ideias e qualificada a se posicionar a respeito das questdes sociais e proprias

da infancia.

Para tanto, o trabalho foi desenvolvido com base nos estudos sobre
infancia de Aries (1978). Fundamentado nas teorias tecidas pela Sociologia
da Infancia, desde Corsaro (2011) que compreende a crianca enquanto
interveniente da cultura, além de qualificar a cultura de pares. Ainda, a
partir das questdes politicas e criticas evidenciadas nos textos do Manuel
Jacinto Sarmento (2007) reflete-se sobre a importancia de se categorizar a
crianga na perspectiva cidada. E com o intuito de problematizar aspectos
possiveis da teoria, tratamos de dialogar com as institui¢des educativas sob a
6tica da Julia Oliveira-Formosinho (2004) com uma proposta de pedagogia
em participagdao, com a contribuicio de Nayana Brettas (2017) com sua
metodologia ‘crianga fala’ e, perpassa sempre pela filosofia de Paulo Freire

(2010) a partir da pedagogia da autonomia.



Com efeito, o embasamento dessa pesquisa se constitui sob a pers-
pectiva dos estudos da Sociologia da Infancia (CORSARO, 2011, p. 15),
“Em primeiro lugar, as crian¢as sio agentes sociais, ativos e criativos, que
produzem suas proprias e exclusivas culturas infantis, enquanto, simultanea-
mente, contribuem para a producio das sociedades adultas”. Este campo
do conhecimento pretende problematizar a infancia dentro da sociologia,
defendendo a autonomia conceitual das criancas e da infancia. Quando
nos atentamos em localizar a crianga como um individuo a partir de suas
peculiaridades e a compreendemos potencialmente enquanto pertencente
a um grupo criado pela/dentro da sociedade, isto é, sujeito ativo historico

e social, como bem propde a Sociologia da Infancia, constatamos que:

A infancia é, simultaneamente, uma categoria social, do
tipo geracional, e um grupo social de sujeitos ativos, que
interpretam e agem no mundo. Nessa acio estruturam
e estabelecem padroes culturais. As culturas infantis
constituem, com efeito, o mais importante aspecto na
diferenciagao da infancia (SARMENTO, 2005, p. 25).

Nessas perspectivas, a dialética é, nitidamente, um dispositivo dual
entre a libertagao (possivel através da crianga-sujeito) e de dominagao por
parte da figura do adulto. O privilégio da escuta e, portanto, da fala é um
beneficio de poucos, os detentores do poder, ou seja, os pertencentes as
esferas sociais de influéncia (SARMENTO, 2007). O que acaba por explicar
a inabilidade socialmente estruturante pela qual a infancia e a crian¢a nio
sao capacitadas legitimamente, a primeira enquanto categoria geracional e
a segunda enquanto cidada ativa constituinte dessa mesma geracao. Ambas
nao reconhecidas nos ambitos politicos a partir de seus proprios pontos de
vistas: “a privatiza¢dao da infancia, corresponde a um dispositivo de prote-
¢ao das criangas, tanto quanto de subordina¢dao a um regime de autoridade
paternalista” (SARMENTO, FERNANDES, TOMAS, p. 188).

E com intuito de contextualizar a infancia na perspectiva geracional
e considerar a crianga como sujeito atuante e, portanto, cidada de direitos,

que apresento neste artigo, nao so a importancia da fala e da participacio das
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criangas, mas projetos e pesquisas realizados no Brasil a partir dessa concep-
¢do. Em sua maioria experiéncias no ambito educativo — primeiro territorio
sociopolitico indicativo de possivel intervencao infantil - a escola enquanto
espaco social das criangas (SARMENTO, FERNANDES, TOMAS, p. 200).

No quadro das implicagées mutuas do projecto moderno
e democritico de escolarizacdo para todos e do quadro
normativo estabelecido pela Convengdo dos Direitos da
Crianga, a participacao infantil na organizac¢io escolar
¢ um desiderato politico e social correspondente a uma
renovada concepgio da infancia como geragao constituida
por sujeitos activos com direitos préprios (ndo mais como
destinatarios passivos da ac¢do educativa adulta) e um
eixo de renovagdo da escola publica, das suas finalida-
des e das suas caracteristicas estruturais SARMENTO,
FERNANDES, TOMAS, 2007, p. 197).

Por meio dessa concepgio construtivista ou socioconstrutivista
(FORMOSINHO, 2009), as criangas e os adultos sdo antes sujeitos con-
textualizados, depois sdo sujeitos alunos e sujeitos educadores dentro de
uma institui¢ao sécio cultural. E as aprendizagens e conhecimentos se
dao, principalmente, pelo viés das experiéncias interativas baseadas nos
dialogos e nas trocas. E nesse aspecto que, mesmo que a participacio seja
um direito, se faz de extrema importancia validar a sua pratica por meio
de pedagogias que legitimem a participagao das criangas. As leis adquirem
importancia e relevancia na medida em que sao cumpridas, colocadas em
pratica e normalizadas. Para tanto toda manifesta¢do que va ao encontro
dessa perspectiva, nao s6 apoia, como fortalece e promove esse movi-
mento. Assim faz o Projeto Cidade Que Brinca (2017), Criacidade (2017)
e Crianca Fala (2013) coordenados e idealizados pela sociéloga da infancia

Nayana Brettas.

Escutar o outro ¢ a abertura, a disponibilidade e a qua-
lidade de presenca para escutar a si mesmo por meio
da integragao das diferentes partes do corpo na busca

de, primeiramente, compreender-se para que possa se



colocar no lugar daquele que esta diante de nés e, assim,
escuta-lo. Escutar € estar consigo e com o outro. Escutar
¢ estar atento as sutilezas que vao além do apenas ouvir
os sons e as palavras que saem pela boca, € sentir pelos
olhos, maos, ouvidos, coracoes, paladar, pés, € sentir com
e por todo o corpo (BRETTAS, 2017, p. 47).

Essa escuta é uma escuta ativa, inteira, presente, uma experiéncia
antropolodgica de identidade e alteridade, uma manifestacao legitima de
respeito e valorizacao dos direitos e expressoes daqueles que sio diferentes
de mim — nesse caso, as criancas. Logo, para compreender esses sujeitos
pequenos, Brettas (2017) elaborou uma metodologia especifica: ‘Crianca
Fala’ — que busca “dar visibilidade, escutar e valorizar as criangas para pensar
e transformar as cidades, comunidades ¢ o mundo com elas” (BRETTAS,

2017, p. 38).

Nessa mesma perspectiva, podemos ainda citar o projeto das Comu-
nidades de Aprendizagem, que busca “conectar e consensualizar a¢oes, em
vista de alcancar educacdo de maxima qualidade e convivio na diversidade
como riqueza humana, por meio de participagao democratica de todos na
vida da escola” (p.114, 2012). Mais uma vez a questao da participa¢ao como
principio basico para o desenvolvimento de uma educacio de qualidade,

assim como a democracia. Ainda sob a 6tica desse mesmo projeto:

(...) afirmamos que nio ¢ possivel transformar a edu-
cacdo sem sonhos, sem utopia e sem projeto. Sonho
que implica um ato politico, um processo de luta, de
obstaculos, de recuos, de avancos e de marchas as vezes
demoradas. Reconhecemos que o processo dialogico nas
escolas é tao complexo quanto possivel e necessario.
Sabemos que a escola, se pretende realmente interferir
na sociedade de maneira mais propositiva, possibilitando
aos seus estudantes a chance de uma formacio mais
completa para atuacdo no mundo, precisa fazé-lo por
meio do dialogo. Que as professoras e professores, se
desejam uma aula mais participativa em que estudantes

se envolvam e aprendam mais, ndo podem prescindir do
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didlogo para essa transformagao. Reconhecemos, enfim,
que a relacio dialbgica instaura nas sociedades, escolas
e pessoas a possibilidade de melhores escolhas para si
e para o mundo que se quer ter (MELLO; BRAGA;
GABASSA, 2012, p. 153).

O estudo tem como base a problematizagao de como as criangas (3-6
anos) podem participar na construcao dos projetos educacionais (arquiteto-
nico e politico pedagdgico) dos centros de educacio infantil que frequentam,
perpassando pela contextualizagao, histérica e social, da categorizagao das

estruturas infancia e crianga. Na perspectiva da Sociologia da Infancia:

Considerar a participacio das criancas na investigacao é
um passo decorrente da construcio de uma disciplina das
ciéncias sociais que procura “ouvir a voz das criangas”,
isto é, que assume que as criangas sao actores sociais
plenos, competentes na formulacdo de interpretacoes
sobre os seus mundos de vida e reveladores das realida-
des sociais onde se inserem (SOARES, SARMENTO,
TOMAS, 2005, p. 16).

Com intuito de localizar esse sujeito na sociedade atualmente, a pes-
quisa, revela como se deu a legitima¢ao da nao cidadania das criancas no
ambito publico. E, a partir dai, evidencia o mecanismo de autoridade que
incide sobre esses corpos pequenos, decidido a limita-los pela perspectiva
do déficit em relagdo a categoria geracional adultos. Nas palavras de Sar-
mento (2002, p. 2) “(...) crianga é o que nao fala (infans), o que nao tem luz
(a-luno), o que nio trabalha, o que ndo tem direitos politicos, o que ndo ¢é
imputavel, o que ndo tem responsabilidade parental ou judicial, o que carece
de razdo, etc.”. Sendo assim, exclui a categoria geracional infancia e, com
ela, o sujeito-participativo-crianca. O que esse estudo aponta e sustenta,
sao maneiras, metodologias, instrumentos que possibilitam a efetiva mani-
festacdo das criancas como cidadas participativas, ativas e coprodutoras de

cultura. De acordo com Tomas:

(...) a participagdo apresenta-se, entdo, como condi¢do

absoluta para tornar efectivo o discurso que promove



direitos e, assim, a promogao dos direitos de participa-
¢40 assume-se COMO um imperativo para concretizar a
crianga como sujeito de direitos (apud ESPARTEIRO,
2014, p. 37).

Pesquisar e conceber formas pelas quais as criangas podem partici-
par de maneira efetiva na idealizacdo e concretizagao de projetos, e mais
especificamente, projetos educacionais, se faz de extrema importancia na
medida em que reivindicar a participagao dessas tem a ver com a validagao
existencial do sujeito crianga. Apropriar-se desse lugar de fala, pelas crian-
cas, perpassa antes por um posicionamento dos adultos. Uma vez dada a
dependéncia estrutural e cultural das primeiras pelos ultimos, ainda que as
criangas tenham voz e sejam transgressoras, suas reivindicagoes nao sao
legitimas se nido reconhecidas pela categoria adulta e académica. Dessa
forma o territério da infancia vem sendo demarcado desde o seu surgi-

mento histérico, em relagdao, em comparacio e a partir da geragao adultos.

Para o desenvolvimento desta investiga¢ao definiu-se por um estudo
de caso, ou seja, nas palavras de Coller (apud Azevedo, 2009, p. 61) “um
caso ¢ um objecto de estudo com fronteiras mais ou menos claras que se
analisa no seu contexto e que se considera relevante, seja para comprovar,

ilustrar ou construir uma teoria ou parte dela, seja pelo seu valor intrinseco”.

O estudo tem como base o Projeto Andorinha. Para contextualizar,
o projeto é formado por duas arquitetas urbanistas, M. Carolina Nassif
e Carolina Galhardo, e uma pedagoga, Marcelle Méras. Surgiu no inicio
de 2017 a partir de inquietagdes e angustias dessa educadora em relacio a
creche J.L., a fim de se realizar melhorias espaciais e organicas no centro
de educacio infantil (CEI), enunciando os sonhos dos envolvidos como
ato propulsor do projeto. Os fundamentos do Andorinha estdo baseados
na modificacdo do ambiente escolar integrado a inser¢ao de novas praticas
pedagdgicas de educacao infantil e, principalmente, na aplicagao do conceito

de Comunidades de Aprendizagem (2012) nas agdes promovidas.

O espaco na qualidade de ambiente se estabelece na relagao das

caracteristicas organicas, fisicas e culturais. O Projeto, perpassa pela anun-
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cia¢do do espaco como objeto de reflexdo — daquilo que se pensa aquilo
que se revela — dada sua relevancia para o exercicio do desenvolvimento
do sujeito enquanto comunidade. Esses aspectos podem conversar ou nao
com a condi¢ao homo sapiens (ludens), ou seja, o ambiente tem enorme
importancia para a prosperidade ou perecimento de competéncias, habili-
dades e aprendizagens criticas e criativas. Assim: “Afirma-se que conforto
ambiental é uma parceria entre fisico (caracteristicas do local, arquitetura da
edificacio e uso dos ambientes) e usudrios do espago, cujo comportamento
também deve ser estudado (KOWALTOVSKI, 2011, p. 112)”.

A partir de inquietagdes com esse modelo educacional contrario ao
pensamento critico, o Projeto Andorinha, vem pesquisando e estudando
praticas e modelos pedagdgicos que evidenciem a possibilidade do cultivo
de conhecimentos criativos. Aprendizagens significativas que digam res-
peito, principalmente, as vivéncias nas instituicdes escolares e que possam

dialogar com a comunidade como sujeito coletivo apreendente.

As pesquisas vém revelando que as atuais referéncias inovadoras
raciocinam a questao espacial como instrumento ativo no desenvolvimento
das competéncias e habilidades dos sujeitos. Evidenciam que a partir do
espago pode-se instigar atitudes morais, sociais e éticas assim como desper-
tar a curiosidade, possibilidades imaginativas, brincantes e experimentais;
consequentemente, o pensamento critico e o bem-estar coletivo. Partindo
dessa premissa, o ambiente, para além desse facilitador ¢ um comunicador
preciso das relagdes pessoais locais, e também pode e deve vir a ser um
objeto necessario de intervencao e transformacao social. Daf sua impor-
tancia para as novas propostas de aprendizagem — o espaco perpassa pela
formacao identitaria, pela ideia de pertencimento, responsabilidade social
que estdo ligadas diretamente com a formagao da alteridade do sujeito, a
pratica democratica, o exercicio da autonomia com vistas a compreensio
do espago escolar como bem coletivo reconhecido na qualidade de comu-

nidade de aprendizagem.

O espago de aprender ¢ todo o espago, tanto o universo

fisico como o virtual, € a vizinhanca fraterna. E quando



se aprende? Nas quatro horas diarias de uma escola-
-hotel? Duzentos dias por ano? Que sentido faz uma
“idade de corte”, se nio existe uma idade para comegar
a aprender? A todo momento aprendemos, desde que a
aprendizagem seja significativa, integradora, diversificada,
ativa, socializadora. O tempo de aprender é o tempo de
vivet, as 24 horas de cada dia, nos 365 dias (ou 366) de
cada ano (PACHECO,, 2014, p. 11).

Buscamos em nossa pratica ressignificar a educagao infantil, estimu-
lar a cultura da convivéncia social com afeto e cuidamos para que a escola
se efetive como um ponto de convergéncia e de troca de aprendizados,
conhecimentos, ideias e valores. Consideramos ainda, que a presenca ativa
da comunidade no interior da escola acarreta o sentimento de pertenci-
mento do cidaddo ao espago e na transformacdo do lugar em simbolo de

identidade local.

Para contemplar a participacao de todos e a promocao de acoes
através da atuacio continua dos coletivos — bairro, funcionarios, criancas
— o projeto trata-se de uma pesquisa-a¢ao. Tal abordagem também nos
permite despertar a autonomia, a autoestima e os valores de determinada
comunidade e compreender suas dinamicas para entao, juntos, reformular

a escola dentro de suas possibilidades e sonhos.

A pesquisa-acio ¢ um processo coletivo, no qual sujeito e
objeto do conhecimento nio estdo dissociados. Ela segue
um ciclo no qual uma transformagio social é planejada,
desenvolvida, descrita, avaliada e, por fim, analisada. Com
isso, aprende-se mais, no decorrer da expetiéncia, tanto
a respeito da pratica quanto da teotia (Pesquisa-agio/
Aprendiz, p. 20).

Para tal, este estudo, trata-se de uma formagao em contexto a partir
de uma légica que engloba a investigacao participativa, combinando pes-

quisa social, trabalho educativo e acido. A metodologia desenvolvida pelo

projeto sustenta-se na aplicacio critica, analitica e reflexiva das seguintes
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atividades, esses instrumentos de investiga¢ao atuam de forma ciclica e ndo

possuem um fim em si mesmo.

Grupos de estudos semanais entre as coordenadoras do projeto.

Encontros com a coordenacio do centro de educacio infantil,

e demais apoiadores.

‘Caixa dos Sonhos’, exercicio da escuta por meio de bilhetes e
desenhos para o estabelecimento de uma aproximag¢iao com o

imaginario local, seus anseios, e ideais.

Participagdo em reunibes de pais e professores para tratar de
assuntos do projeto e até mesmo para sugerir/apresenta-lo a

comunidade.

‘Café com Afeto’, rodas de conversas com a comunidade escolat,
nomeadas de ‘café’ com o intuito de serem mais chamativas e
informais. E um espaco dialgico e de trocas que procura pontuar
prioridades, compartilhar agdes e conquistas, dividir funcgoes e,
principalmente, uma oportunidade de voz para a comunidade e

de escuta para projeto.

Ac¢Oes comunitarias, realizados sempre que ha possibilidade da
participagdo e intervencdo da comunidade; ¢ um movimento
essencial, uma vez que ¢ uma manifestagio legitima de individuos

para uma realizagao coletiva.

Intervencio e oficinas com as criancas; pela idade (0 a 6 anos),
nem sempre podem participar dos mutirGes, dessa forma, sao
realizadas intervengoes onde os pequenos projetam sonhos, pro-
poem mudancas, participam das pinturas com tintas organicas,
discutem as participagoes e agoes dos mutirdes, entre outros.

Sarau de primavera e celebracao sio momentos em que a comu-

nidade educadora se encontra de forma festiva para comemorar e

evidenciar suas potencialidades, conquistas, unido e pertencimento.

A principal finalidade dessa estrutura de investiga¢ao/intervengio é

a progressiva assuncao de todos os individuos da comunidade educadora
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local enquanto participantes da pesquisa, “nem como sujeitos nem como
objectos, mas como participantes” (Martin e Faulkner, Oliveira-Formosinho

apud Azevedo, 2009, p. 81).

Nesse recorte da pesquisa focaremos nas criangas que frequentam o
CEI Municipal J. L., individuos do bairro S. M., localizado nas adjacéncias
do centro da cidade de Pocos de Caldas/MG, um local periférico, mas de
facil acesso. O sujeito crianga neste trabalho é contemplado sob a perspec-
tiva de Lino (apud ESPARTEIRO, 2014, p. 32 e 33) ¢ “possuidora de uma
voz propria, que devera ser seriamente tida em conta, envolvendo-a num

didlogo democratico e na tomada de decisao”.

A participagdo das criangas se deu através de rodas de conversas entre
as criangas, os pais, os funcionarios e o projeto; roda de conversa entre as
criangas e as professoras; oficinas direcionadas para as criangas; oficinas
direcionadas para a comunidade educadora; a¢oes sociais realizadas no
bairro; observagoes e estudos sobre possiveis melhorias nos locais elegidos
para realizacao de mutirdo; barraquinhas: exposi¢ao de ideias das criancas a
partir de seus desenhos; cortejos realizados pelo bairro; Sarau Andorinha;

visitas e passeios alinhados aos objetivos do Projeto.

As metodologias participativas com criangas atribuem
a0s mais jovens o estatuto de sujeitos de conhecimento,
e ndo de simples objeto, instituindo formas colaborativas
de construgio de conhecimento nas ciéncias sociais, que
se articulam com modos de producio do saber empenha-
dos na transformacao social e na extensao dos direitos
sociais (SOARES, SARMENTO, TOMAS, 2005, p. 5).

A participacao das criancas aconteceu de forma gradativa. Por falta
de praticas ou referéncias tedricas a respeito de uma concepg¢io de crianga
sujeito, a instituicdo em questio nao tinha o habito de incluir as criangas
nas decisoes coletivas ou mesmo individuais, a opiniao das criangas nao
era levada em conta. Por esse motivo, foi necessario ir evidenciando e pos-
sibilitando, principalmente, através do exemplo empirico essa perspectiva

democratica. De fato, trata-se de uma ruptura de padroes pré-estabelecidos,
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culturalmente instaurados e repetidos sem reflexo critica, ou seja, propor e
estabelecer uma reflexdo sobre sua propria pratica a partir de um viés nao

s6 l6gico, ético e moral, mas também critico, tedrico e reflexivo.

Fizemos cortejos tematicos pelo bairro com o proposito de ocupar
as ruas com as criangas e proporcionar as mesmas um lugar de fala, de pre-
senca, de manifestacao cultural da prépria existéncia na diversidade de sua
categorizagao, através da voz, da fala, da agdo, do grito, do encantamento
nesse territorio democratico e plural. Neste movimento de apropriagao
do espago publico fechamos uma rua para a realizacio de um Sarau que
trouxesse a tona todas as potencialidades do bairro em questio, com a
participagdo ativa das criangas, por meio da livre circulagio das mesmas,
assim como exposi¢oes de suas atividades, apresentagoes, e atividades

ludicas destinadas as mesmas, principalmente.

Os dados foram subdivididos em 5 categorias: Clima - Centro Edu-
cacional Infantil; Participagdo dos Funcionarios; Participacao das Criangas;
Aproximagao e participagao da Comunidade; e Expansiao do CEIL Apenas
uma categoria contempla especificamente a participa¢dao das criangas, no
entanto as mudangas e percepg¢oes vivenciadas nos demais itens afetaram
diretamente a participagio, o desenvolvimento, a vivéncia e o reconheci-
mento da crianga sujeito nesse espaco. Uma vez, que existe uma interde-
pendéncia entre o contexto e os processos de aprendizagem. Mas para o

presente artigo focarei na categoria especificada: participagdo das criangas.

O ambiente e o clima desta instituicao de educacio infantil ndo bene-
ficiavam a participa¢ao. Essa mudanga teve que perpassar pelo corpo e ser
vivenciada por cada adulto deste local para que pudessem compreender a
importancia da participa¢ao, assim como a necessidade e a possibilidade da
mesma enquanto pedagogia possivel e, principalmente, direito das criangas.
Ap0s as intervengdes e experiéncias as criangas apresentaram um compor-
tamento de cuidado para consigo e com o outro bem como estruturaram

um sentimento de pertencimento frente aos espagos modificados.

Através das vivéncias nas atividades ocuparam as ruas do bairro

com suas infancias, suas manifestagoes, suas historias, ideias, seus gritos e



sorrisos, ‘suas maneiras apressadas de olhar o mundo devagar’, atentas e
dispersas, nos ensinando sobre brincar: “uma forma leve de criar vinculos
afetivos com o outro, exercendo a criatividade que leva ao novo, a novos

pensamentos, a quebra de paradigmas” (BRETTAS, 2017, p. 41).

Consideragdes Finais

A partir dos dados obtidos no desenvolvimento dessa pesquisa sobre
a ‘A participagao atuante das criangas na constitui¢ao de Projetos Educa-
cionais’ ficou evidente como as criangas sao estruturalmente dependentes
dos adultos. Salientando, assim, a historicidade da categoria infancia e da
geragdo crian¢a marcada pelo viés do déficit em relacdo ao universo adulto,

o que a vem excluindo da possibilidade de ser cidada, sujeito de direitos.

O imaginario infantil é inerente ao processo de formacao
e desenvolvimento da personalidade e racionalidade de
cada crian¢a concreta, mas isso acontece no contexto
social e cultural que fornece as condigdes e as possibili-
dades desse processo. As condi¢bes sociais e culturais sio
heterogéneas, mas incidem sobre uma condi¢io infantil
comum: a de uma geracio desprovida de condigbes auto-
nomas de sobrevivéncia e de crescimento e que esta sob
o controlo da geracio adulta SARMENTO, 2002, p. 3).

Essa relacio, demarcada em nome de um ‘cuidado’ que assujeita
as criangas, legitima um comportamento opressivo e controlador, invia-
bilizando ao adulto tomar a crian¢a como protagonista do seu proprio
fazer. O seguinte estudo de caso ainda coloca em questao como a propria
relagao e experiéncia do adulto delimita suas capacidades e habilidades de
facilitador dessas criancas. Uma vez que se trata de experiéncias que nao
fazem parte da meméria afetiva dos mesmos, estes nao possuem referén-
cia, exemplo, arcabougo, ndo sabem como participar e tampouco como
possibilitar e incentivar a participa¢ao das criangas. Por isso a importancia
das vivéncias, de aprendizagens significativas, do se colocar no lugar do

outro, da escuta sensivel:
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(...) o que realmente sabemos sobre as criangas por elas
mesmas ¢ pouco, pela nossa incompeténcia de saber
olhar e dar voz para elas, respeitando suas especificida-
des. Nesse contexto, escutar tem uma dupla funcio: visa
tanto a escuta em si, como uma forma de conhecer as
criangas, como também visa promover uma interagao com
elas, garantindo a construcio de espagos de participacio

(CARVALHO, SAMIA, 2016, p. 46).

Para finalizar, o que se pode observar é que conectado a essa forma
particular de ser das criangas precisa existir uma forma particular de inse-
ri-las nas pesquisas enquanto sujeitos. F substancial que as metodologias
respeitem e acolham suas maneiras e tempos de ser e de se expressarem,

assim como preservem eticamente suas corporeidades e manifestagoes.

As metodologias citadas e utilizadas nesse estudo de caso foram
desenvolvidas por uma socidloga da infancia, Nayana Brettas, mais uma
vez, apontando a importancia da Sociologia da Infancia enquanto propul-
sora dessa concepg¢ao de crianca como sujeito ativo e participativo e por

isso cidada.

A Sociologia da Infancia, ao considerar as criancas como
actores sociais e como sujeitos de direitos, assume a
questdo da participa¢do das criangas como central na
definicao de um estatuto social da infancia e na caracteri-
zagio do seu campo cientifico (SOARES, SARMENTO,
TOMAS, 2005, p. 4).

O objetivo central dessa pesquisa é argumentar a favor de uma con-
cepcao de criancga ativa, atuante, produtora de cultura, cidada de direitos,
sujeito do e com o mundo. E com isso, justificar a possibilidade e o direito
dessas de participa¢ao social, mais especificamente, neste estudo, participa-
¢do na constitui¢ao dos projetos das instituicdes escolares que frequentam

enquanto primeiro espago de convivéncia social fora do ambito familiar.

Nesse fazer junto com as criangas, é preciso ser um faci-
litador apenas. Ajudar nas cores, nos sons, fazer frente

a0 movimento para que ele consiga extrair o maximo de



beleza possivel. O foco é no acompanhar, mediar, e ndo
no fazer pelo outro (BRETTAS, 2017, p. 66).

Para além dessas constatagoes, a participagdo das criangas se faz de
extrema importancia nao so para legitima-las enquanto sujeitos e cidadas
dentro de uma perspectiva democratica, mas também pela qualidade signifi-
cativa, critica, reflexiva, de poder e de pertencimento que esse envolvimento

acomete sobre o desenvolvimento da identidade das mesmas. E mais:

Nao ¢ apenas das criancas que tratamos quando trata-
mos das criangas. Este esfor¢o, que é, simultaneamente,
analftico e critico, na interpreta¢do dos mundos sociais e
culturais da infancia, e politico e pedagdgico, na concep-
¢do da mudanga das instituicGes para as criancas, tomando
como ponto de ancoragem as culturas da infincia, per-
mitir-nos-a rever o nosso proprio mundo, globalmente
considerado. Este esforco epistemolégico nio é, alias,
inédito. Mir6, Paul Klee, Dubuffet ou Paula Rego, para
falar apenas de alguns pintores, ha muito que iluminaram
os olhos dos adultos com a redescoberta dos tracos
das criancas. E um mundo infinitamente mais pacifico
aquele que se desenha nesses tracos... (SARMENTO,
2002, p. 16-17).

Concluo, a partir das impressoes, que as criangas possuem capaci-
dade de participacio, no entanto dependem dos adultos como facilitadores,
tanto no que diz respeito a sensibilidade de escuta e acolhimento, como no
desenvolvimento de métodos de investiga¢ao que alcancem outros niveis

de comunicagdo e expressao.
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DE FUNCOES EXECUTIVAS EM CRIANCAS
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INSTRUMENTS USED IN THE ASSESSMENT OF
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ADOLESCENTS AT THE NATIONAL SCOPE:
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Ramnsés Silva e Aradjo

Introducgao

Situagdes que ocorrem no cotidiano, sobretudo relacionado ao con-
texto educacional, e suas condi¢cbes ambientais exigem dos individuos,
padrbes cognitivo-comportamentais adaptativos em resposta a possiveis
estimulos (BERARDI et al.,, 2021; OWEN, 1997). Para um melhor desempe-
nho, faz-se necessario o individuo faca uso de suas fun¢oes executivas-(FE),
habilidades voltadas para a realizacao funcional de atividades da vida diaria,

que consequentemente, favorece a independéncia e autonomia.

De maneira geral pode-se considerar que as FE consistem num
repertorio de processos mentais que de forma integrada, consente que o
individuo direcione comportamentos para atingir metas. Avalie a eficiéncia
e adequagdo desses comportamentos, renuncie a estratégias sem eficacia
em favor de outras mais eficientes e assim solucione problemas imediatos,
de médio e longo prazo (DIAS; MALLOY- DINIZ, 2020; GENTIL-GU-
TIERREZ et al., 2022; MALLOY- DINIZ et al., 2008; YANG et al., 2022).

Ressalta-se que conceitualmente nao existe um consenso no enten-

dimento das FE, modelos foram elaborados, a fim de explicar a complexa
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natureza das FE. Atualmente o modelo que vem se destacando na literatura,
¢ o modelo fatorial proposto por Miyake et al. (2000), corroborado pela
revisao de Diamond (2013), que considera a inclusio de trés componentes
nucleares: a memoria de trabalho, a inibi¢do e a flexibilidade cognitiva, sendo
estas consideradas habilidades bésicas interconectadas das FE (CANET-
-JURIC et al., 2021; DIAS et al., 2016; DIAS; MALLOY- DINIZ, 2020;
ELAGE; SEABRA, 2022; JUNIORE et al.,, 2022; LOE; FELDMAN, 20106).

A membdria de trabalho consiste na capacidade de armazenamento
e atualizacdo da informacio enquanto realiza-se alguma atividade, sendo
possivel manter e processar mentalmente informagdes sonoras ou visuais,
tendo em vista a resolu¢ao de um problema (ELAGE; PEREIRA et al.,2020;
SEABRA, 2021). Inibicdo ou controle inibitorio, refere-se a capacidade
de controlar comportamento e pensamentos considerados inapropriados,
possibilitando a capacidade de inibir uma resposta prepotente ou automa-
tizada para a conclusio adequada de uma tarefa (ELAGE; SEABRA, 2021,
SEABRA et al., 2014). A flexibilidade cognitiva pode ser definida como a
capacidade de modifica¢io consciente de perspectivas ou abordagens para
solucionar um problema e adaptar-se, de forma flexivel, as novas exigéncias,
regras e prioridades (PEREIRA et al. 2020).

A partir da interacao entre essas fun¢des nucleares, derivam FE mais
complexas ou superiores, como planejamento, resolucdao de problemas e
raciocinio (DIAMOND, 2013; DIAS; FLOR et al., 2020; DIAS; MALLOY-
DINIZ, 2020; UEHARA, 2013). Apesar desses autores descreverem as
FE nucleares e as superiores separadamente, é importante ressaltar essas
fun¢des em relacdo ao curso do seu desenvolvimento, pois existem estudos
que apontam que durante a metade da infancia, aos seis anos de idade, essas
funcoes sejam a expressao de um processo unico, ou seja, nao podem se
dissociar um dos outros como ocorre em outras idades (DIAS; HUGHES,

2010; MALLOY- DINIZ, 2020; VERAKSA et al., 2020).

O desenvolvimento das FE se da de forma gradual, e esta entre
as dltimas fun¢des mentais a atingir a maturidade (CRISTOFORI et al.,
2019; DIAS; MALLOY- DINIZ, 2020; MALLOY- DINIZ et al., 2008). Os



processos que compde as FE tendem a ter sua eficiéncia diminuida com
a idade, formando graficamente uma curva em formato de U invertido
(ZELATO etal., 2004). Em média, criangas e idosos apresentam um menor
desempenho das FE em relacio aos adultos jovens (CRISTOFORI, 2019).

Com possibilidades de variacio do periodo do desenvolvimento das FE.

Ha existéncia de fatores que podem impactar no desenvolvimento das
FE. Algumas altera¢oes tém sido relatadas numa diversidade de condigoes,
tais como: patologias do neurodesenvolvimento em criangas e adolescente
com diagnoésticos de transtorno do déficit de atencao e hiperatividade
— TDAH (AL-YAGON; BORENSTEIN, 2022; GONCALVES, 2013;
PEREIRA, 2020; YANG et al., 2022); com transtorno do espectro autista
“-TEA (GENTIL-GUTIERREZ et al., 2022; POURETEMAD, 2022;
SADEGHI) transtornos de aprendizagem, como a dislexia (BENEVENTI et
al., 2010; BAUSELA- HERRERAS et al., 2019; THOMPSON et al., 2017).

Durante a infancia, as experiencias vivenciadas podem apresentar uma
importante relacio com as FE (DIAS; MALLOY- DINIZ, 2020). Alguns
estudos apontam uma associa¢ao entre intera¢oes sociais e ambientais com
as FE, cita-se: nivel socioeconémico (FREITAS et al. 2022; LEE et al.
2019; NESBIT et al 2013; SARSOUR et al. 2011; SBICIGO et al. 2013);
Estilos parentais (MARTINS et al. 2016); Abuso e Negligéncia (LUND
et al. 2020; MORENO-MANSO et al. 2022); Exposi¢ao a maus-tratos
(CARVALHO et al. 2018).

As disfungées nas FE conduzem a prejuizos significativos que impac-
tam o funcionamento pessoal do individuo em diferentes ambitos. Esses
individuos podem apresentar dificuldades quanto a capacidade de mudar
mentalmente de foco, de manter a atengao, de aprender com os erros,
habilidade de raciocinio pobre, dificuldade em planejar, bem como com-
portamento social e moral inadequados causando comprometimento em
atividades que envolvem os ambitos do trabalho, vida familiar, aprendizagem
ou outros dominios do cotidiano que poderio ser altamente prejudicados
(ANDERSON, 2008; BARKLEY, 2008; GOLDBERG, 2002; MALLOY-
DINIZ, et al., 2010; OLIVEIRA; NASCIMENTO, 2014).
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As FE sio consideradas um construto fundamental no processo de
investigacdo neuropsicoldgica, sendo considerada as funcdes cognitivas
de maior atratividade para area e interessados afins (DIAS; MALLOY-
DINIZ, 2020; HAMDAN; PEREIRA, 2009). A avalicao neuropsicolégica
abrange uma série de etapas e seu objetivo central consiste em investigar o
funcionamento cognitivo e comportamental de uma pessoa ou de grupos

em relacdo ao seu funcionamento cerebral (HAZIN et al., 2019).

Entrevistas, observacoes e testes psicologicos fazem parte do processo
avaliativo que visa auxiliar no diagnéstico clinico, no conhecimento acerca
do perfil cognitivo do paciente, assim como na estimativa da evolugao,
prognéstico, bem como no delineamento de programas de reabilitacio
cognitiva, e acompanhamento do tratamento farmacolégico e psicossocial.
Apesar dos testes nao serem os inicos instrumentos utilizados na area da
avaliacdo neuropsicolégica, sao de grande relevancia para sua realizacao.
Portanto, para se efetivar a avaliacao opta-se pelo uso de uma bateria formal,
construida para tal, ou pela selecao de instrumentos individuais que, em seu

conjunto, contemplem o exame da funcao a ser avaliada (OLIVEIRA, 2014).

A avaliagdao das FE tem sido explorada por diferentes pesquisadores
a exemplo de (SANTANA et al. 2019), que realizaram uma revisio siste-
matica de estudos publicados entre os anos de 2010 a 2016, para verificar
quais instrumentos sao utilizados para investigar FE. Foram analisados 35
estudos, que empregaram uma grande variedade de instrumentos e baterias
de avaliagio neuropsicologica, objetivando avaliar as diferentes habilidades
executivas. Os testes que foram utilizados com mais recorréncia foram Teste
Wisconsin de Classificacio de Cartas (WCST) (n = 14), Escalas Wechsler
(WISC/WAIS/WIAT e WPPSI) (n = 14), Teste das Trilhas (Trail Making
Test) utilizados em (n = 13) e Teste Stroop (numérico, sonoro e pictorico)
(n = 10). Nota-se que a grande maioria das pesquisas analisadas (n = 30)
utilizou mais de um instrumento para a avaliagao das FE.

Contudo, BERARDI et al. 2021), também empreenderam uma revi-
sa0 sistematica, buscando identificar quais os instrumentos padronizados

de avaliacdo (escalas, questionarios, testes etc.) sao utilizados para avaliar as



FE de criancas e adolescentes e quais os profissionais que manuseavam
os instrumentos aplicados. Foram localizados 19 estudos, os resultados
apontaram que a predominancia das publica¢des foi no idioma inglés (n
= 8), principalmente para estudos que avaliam propriedade psicométrica

de novos instrumentos.

Dentre as FE investigadas, a Memoria de Trabalho ¢ o processo
cognitivo mais recorrente sendo o centro da avaliagdo nos estudos (nove
artigos a relatam como tnica medida e outros seis junto a outras FE. Foram
avaliados individuos de 2,8 a 18 anos, com clara predominancia da faixa
etaria escolar. Além disso, a revisao aponta a falta de informacao nos estudos
selecionados, relativa as pessoas que administram, ou podem administrar
as ferramentas, torna a disponibilidade desses dados muito incerta, sem
tirar qualquer duvida da pessoa que usa o proprio artigo para encontrar
uma ferramenta (BERARDI et al. 2021).

Considerando esses dois estudos de revisdao, nota-se diferenca na
quantidade de estudos encontrados. Na revisio sistematica realizada por
(SANTANA et al. 2019) foi realizada ha trés anos, com recorte temporal
de 5 anos, e objetivou verificar quais instrumentos utilizados para avaliar
FE, no contexto nacional e internacional. Ademais, na revisao realizada
por BERARDI et al. (2021), procurou identificar estudos publicados na
lingua inglesa, que avaliassem as propriedades psicométricas de medidas
de resultados que explorassem uma ou mais FE. A utilizacio de estudos
publicados somente na lingua inglesa pode ter limitado a quantidade de
estudos encontrados na revisao de BERARDI et al (2021). Observou-se
que nenhum dos estudos especifica o modelo tedrico das FE seguido para

rastreio desses instrumentos.

Dado o exposto, ressalta-se a importancia de realizar uma revisao de
escopo, a qual visara identificar quais instrumentos avaliam as FE nucleares
(memoria de trabalho, controle inibitério e flexibilidade cognitiva) de criangas
e adolescentes. Levando em consideracao que estes processos cognitivos

estao sendo considerados o modelo mais aceito e utilizado atualmente na
literatura (DIAS et al. 2015; DIAS & MALLOY- DINIZ, 2020). As fases da
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infancia e adolescéncia, sao periodos importantes para o desenvolvimento de
habilidades. Nos anos escolares, as FE exercem uma influéncia significativa
sobre éxito académico e habilidades socioemocionais (MALLOY- DINIZ,
2020; WORF & MCCOY, 2019)

Assim, ¢ necessario investigar ferramentas de avaliagdo que sejam
validadas no contexto brasileiro, que permitam acompanhar o processo de
aquisi¢dao dessas habilidades, sendo: aspectos comportamentais e de ajus-
tamento social, incluindo indices de satde mental. E necessétio identificar
precocemente alteragdes no desenvolvimento cognitivo e comportamental,
que podem estar associadas a sintomas executivo (BERARDI, et al., 2021;
GUERRA et al. 2020). Considerando o papel crucial das fun¢Ges executivas
(FE) para o desenvolvimento cognitivo, emocional e social das criangas e
adolescentes (CARDOSO et al. 2019; DIAS; MALLOY- DINIZ, 2020).

Método

Para a conducio da revisao da literatura optou-se pelo método da
scoping revie ou revisao de escopo, considerado um estudo que é condu-
zido de forma sistematica com o objetivo de mapear a literatura, esclarecer
os principais conceitos sobre a questio formulada e apresentar os tipos
de evidéncias que podem subsidiar a pratica sobre o assunto especifico,
possibilitando a criagao de protocolos e outras tecnologias para orientar a
pratica (ARKSEY & O’MALLEY, 2005; Pereira, 2018; Padilha et al., 2018).
A questdo e os principais elementos da busca deste estudo foram elaborados
a partir da estratégia PCC (Populacdo, Conceito e Contexto) (ARKSEY
& O’MALLEY, 2005). Foram utilizados o P- criangas e adolescentes C -
Instrumentos de Funcdes executivas C - avaliacdo das funcSes executivas
no ambito nacional. A seguinte questao de pesquisa foi formulada: Quais
instrumentos utilizados na avaliacio de FE em criancgas e adolescentes no

contexto nacional?

O protocolo seguiu as recomendagoes preconizadas pela Cochrane
(Cochrane Handbook for Systematic Reviews of Interventions) e pela diretriz do
Joanna Briggs Institute, Reviewers Manual 2020 (AROMATARIS; MUNN,



2020), que estabelece cinco etapas: 1) identificacao da questio de pesquisa;
2) identificacdo dos estudos relevantes; 3) selecio dos estudos; 4) anilise

dos dados; e, 5) agrupamento, sintese e apresentagao dos dados.

Ademais, esta revisao seguiu as recomendacées do Checklist do guia
internacional Preferred Reporting Items for Systematic and Meta-Analyses
- Extension for Scoping Reviews PRISMA-StC (PETERS, et al., 2020). O
protocolo foi registrado prospectivamente com o Open Science Frame-
work em 7 outubro de 2022 (https://osf.io/jtmsc), encontra-se atraves do
https://doi.otg/10.17605/OSEIO/JKYC3

Elegibilidade do estudo

Os estudos incluidos nesta revisdo contém como critérios: artigos
que utilizem instrumentos para avaliar as FE (memoria de trabalho, con-
trole inibitorio, flexibilidade cognitiva); participantes dos estudos devem
ser criancas e/ou adolescentes; estudos empiricos; artigos publicados na
integra de forma gratuita; realizados no contexto nacional; publicados nos
idiomas inglés, espanhol e portugués; sem recorte temporal objetivando
realizar uma busca ampla. Foram exclusas pesquisas que nao disponibilizaram
o texto completo, publicagdes da literatura cinza, literatura niao indexada
nas bases de dados selecionadas, como posts em blogs, atas de reuniao e

outros recursos eletronicos nao indexados (TURNER et al., 2022).

Estratégia de pesquisa e selegiao dos estudos

Inicialmente, buscou-se os descritores que melhor se adequavam ao
problema de pesquisa: “Criangas”, “Adolescentes”, “Funcdes executivas”,
“Instrumentos” e “Neuropsicologia”. Utilizando os Descritores em Cién-
cia da Saude, - DeSC/MeSH, fornecido pela Biblioteca Virtual em Saude,
disponivel no endereco https://decs.bvsalud.org/.

As buscas para producio desta revisdo foram realizadas em 20 de
outubro de 2021 nas bases de dados: Scorpus, Medlaine, Scielo, Lilacs, ENMIBASE,

Psycoinfo Todas as bases foram acessadas através do /ggzn institucional da
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Universidade Federal do Delta do Parnaiba através da plataforma Periédicos
CAPES no site https:/ /www.periodicos.capes.gov.br/. As buscas nas bases
utilizaram os mesmos desctitores, combinando os sinénimos de cada um
dos conceitos abordados através dos operadores booleanos: “OR” para

adicionar sinonimos e “AND” para combinar os descritores.

Ap6s o levantamento as publicacoes selecionadas foram exportadas
para o software Rayyan, que é disponibilizado gratuitamente, e realiza a gestao
dos dados para estudos de revisoes, permite a possibilidade de exibir os
registros de titulos e resumos usados para aplicativos e dispositivos moéveis,
para uma maior eficiéncia de analise e discussiao dos dados. Sua principal
funcio permite que a metodologia Rayyan faca sugestoes de selecao, faci-
litando a tomada de decisdo sobre os critérios de inclusiao e de exclusio,
fornecendo uma classificacdo aos artigos que serao incluidos ou nio na
selecio (COUBAN, 2016 & OUZZANI et al., 2016; SUNDE et al., 2022).

O softwate encontra-se disponivel no endereco https://www.rayyan.ai/.

Para o manuseio do programa na avaliagao dos titulos e resumos
dos artigos contou-se com a participagao de trés juizes, que avaliaram os
artigos de forma independente, excluindo os que nio se enquadravam
nos critérios de elegibilidade. Num segundo momento os textos que pet-
maneceram foram lidos completos por dois dos trés revisores, para sanar
divergéncias entre os juizes o terceiro juiz foi acionado. Ademais, os artigos
que foram selecionados para esse estudo foram exportados para andlise
no EndNote Web.

Analise de dados

Os dados encontrados nos estudos selecionados foram tabulados de
acordo com os autores e instrumentos encontrados, em seguida realizada

uma analise qualitativa.
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Resultados e Discussio

O levantamento nas bases retornou um total de 1217 artigos, sendo
distribuidos da seguinte forma: EMBASE (230), PsyeINFO (261), LILACS
(105), MeD/ine (169), Scielo (28) e Scorpus (424). Sendo removidos 499 publi-
cagoes duplicadas entre as bases, restando 718 para analise dos juizes. Apos
analise de titulos e resumos foram excluidos 685 estudos com base nos

critérios de elegibilidade (figura 1).
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Restaram 32 artigos que foram lidos na integra, desses doze foram
excluidos por nao avaliarem as FE investigadas, seis artigos excluidos devido
ser amostra de adultos, e seis estudos nao foram publicados em contexto
nacional. A amostra final da revisdo é composta de oito artigos com pre-
valéncia na escrita da lingua portuguesa. Sobre o desenho metodolégico
dos artigos apontou para a prevaléncia de estudos correlacional (5). Além
desses tipos de estudo, apresentaram-se também estudos de tipo compa-
rativo (1), de validagio/adaptacio de instrumentos (1), de construcio de

instrumentos (1).
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Tabela 1 - Instrumentos utilizados nos estudos para mensurar as fun¢ées executivas

Autores Instrumentos

Reis & Sampaio (2018) Torre de Handi

Santos et al. (2019) Teste de Habilidades Preditoras da Leitura
(THPL)

Tarefa Stroop Dia e Noite
Teste de Trilhas para Pré-escolares
Santos et al. (2020) Teste de Habilidades Preditoras da Leitura
(THPL)
Tarefa Stroop Dia e Noite
Teste de Trilhas para Pré-escolares

Guerra et al. (2020) Cross-cultural Adaptation of the Childhood
Executive Functions Battery (CEF-B)
Araidjo & Azoni (2020) Teste dos Cinco Digitos/Five Digits Test (FDT)

Blocos de Corsi
Wisconsin Card Sorting Test (WCST)

Flor et al. (2020) Behavior Rating Inventory of Executive Function
(BRIEF)
Santana et al. (2020) Instrumento de Avaliagao Neuropsicoldgica Breve

Infantil (Neupsilin-INF)
Five Digit Test (FDT)

Elage & Seabra (2021) Teste de Avaliacido das Funcoes Executivas
(TAFE)

Dentre os oito artigos incluidos nesse estudo, sete nao utilizou
somente um unico instrumento para avaliagao das FE, tais combinag¢des
podem associar-se ao fato de que o avaliador necessita utilizar mais de um
instrumento para que afiram de forma mais completa as FE, isso devido a
ndo existéncia de um instrumento unico que avalie a todos os componentes
executivos, exigindo a aplicagao de subteste isolados (SANTANA etal. 2019).

Quanto as populagoes investigadas, dos oito estudos encontrados,
seis foram direcionados exclusivamente a criangas, um exclusivo com
adolescentes, e um com criangas e adolescentes. O estudo de Elage e
Seabra (2021) foi o tnico estudo encontrado que objetivou desenvolver
um instrumento informatizado para avaliar FE em criancas de 4 a 10 anos
e analisar caracteristicas psicométricas. As diferentes tarefas de memoria
de trabalho, inibi¢dao e flexibilidade cognitiva apresentaram correlagoes
significativas entre si e a maioria das medidas no teste-reteste evidenciou

estabilidade na mensuracao.

Portanto, os resultados sugerem viabilidade para uso do Teste de

Avaliacao das Fung¢bes Executivas (TAFE), no contexto brasileiro. Contudo,



ha uma questao considerada critica, a escassez de instrumentos que consi-
gam avaliar FE em crian¢as com idade entre (3-5 anos), visto a importancia
de nessa faixa etaria ser identificado qualquer déficit executivo para uma
intervencao oportuna (BERARDI et al. 2021).

Durante aplica¢io do (TAFE), os estimulos utilizados sao as ima-
gens de cinco passaros apresentados em uma linha horizontal. Em cada
apresentagao, a crianca ¢ orientada a indicar, por meio do toque na tela e
o mais rapido possivel, a direcio do passaro do centro. Todos os passaros
sao0 apresentados com o mesmo tamanho e a mesma cor, até que uma res-
posta seja emitida ou até trés segundos decorridos apos a apresentagiao do
estimulo. Sao administradas 30 telas com imagens congruentes e 30 telas
com imagens incongruentes, intercaladas de forma aleatoria. Apos as telas
de treino, a crianca inicia o teste. As respostas da crianca sdo registradas e
computadas, considerando: erros por omissao, erros e acertos congruentes
e erros e acertos incongruentes (ELAGE; SEABRA, 2021).

Nesse interim, nas ultimas quatro décadas tem havido um crescimento
na elaboragao e uso dos testes computadorizados como uma alternativa
viavel aos testes de papel e lapis (SANTANA et al. 2019). No entanto,
a transicdo dos testes tradicionais para testes informatizados demanda
conhecimentos interdisciplinares, como de tecnologia da informagao, ja
que estes requerem mais recursos financeiros e humanos do que a versao
papel-e-lapis (LUECHT; SIRECI, 2011).

O estudo de Guerra et al., (2020) foi o unico estudo que visou a
tradugdo e adaptagdo de um protocolo, o Childhood Executive Fung¢des
Bateria (CEF-B). Esta bateria baseia-se e consiste num conjunto de 12
testes para a avaliagao neuropsicolégica, voltados para criancas entre 6 e 16
anos. Observou-se o uso de técnicas, como: 1. traducao do instrumento do
idioma de origem para o idioma alvo; 2. sintese das versoes traduzidas; 3.
avaliagao por experts; 4. avaliagao pelo publico-alvo; 5. traducao reversa e 6
estudo piloto. Os resultados encontrados apontaram evidéncias iniciais de
adequagao cultural e boa compreensio das instrugdes do instrumento pelo

publico-alvo. E fundamental dispor de instrumentos psicometricamente
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adequados a avaliagao das habilidades executivas em criangas e adolescentes
(DIAS et al. 2010).

Em dois dos oito estudos identificou-se o uso da subescala Five
Digits Test — FTD da Wechsler Intelligence Scale for Children (WISC-1V).
Esse teste permite o reconhecimento da automatizagao progressiva de uma
tarefa e a capacidade de alternancia entre uma regra e outra. O FDT utiliza
rotinas de leitura e contagem de nimeros; nele, solicita-se quatro tarefas: a
leitura de digitos de 1 a 5; a contagem de quantidades de 1 a 5; a capacidade
em ignorar uma rotina de processamento automatica (leitura de digitos)
para uma controlada (contagem de digitos) em estimulos incongruentes;
e a capacidade de alternancia entre os processos de leitura e de contagem
(ARAUJO; AZONI, 2020). Porém, partindo da perspectiva teérica das
trés funcoes nucleares, a FDT s6 avalia o controle inibitério e flexibilidade
cognitiva, assim, uma vez que o pesquisador opte por utilizar o FTD, ¢é
necessario que busque outro instrumento para avaliar memoria de trabalho.

A escala The Behavior Rating Inventory of Executive Function -
BRIEF, também apareceu em dois, dos oito estudos, esse instrumento se
caracteriza por ser uma escala ecolégica para avaliagao das FE em criangas
e adolescentes desenvolvido por Gioia et al. (2000), traduzido e adaptado
para o portugués por (CARIM et al. 2012). Esse instrumento apresenta-se
como um questionario que contém questoes que avalia o comportamento
das FE na casa e no ambiente escolar. Ha trés formas da BRIEF: a pessoal
¢ uma medida de autorrelato projetada para ser preenchida pelo proprio
sujeito (com idades de 11 a 18 anos), que captura o ponto de vista do res-
pondente acerca de sua percepe¢ao de funcionamento executivo no ambiente

cotidiano e para pais e professores, ¢ constituida por questionarios.

O resultado do BRIEF oferece uma mensuragao global das FE e
dois indices: regulagiao de comportamento (que inclui os dominios inibigao,
flexibilidade e controle emocional) e indice de metacognicao (que abrange
os dominios iniciativa, memotria operacional, planejamento/organizagao,
organizacao do material e monitoramento) (CARIM, et al. 2012; FLOR

et al. 2020). Contudo, pesquisas realizadas sobre a concordancia de infor-



mantes que sao focadas em problemas de comportamento, apresentaram
correlacGes baixas entre os informantes, havendo mais concordancia nas

percepgoes de comportamentos externalizantes do que internalizantes

(GASPAR 2012; SEABRA-SANTOS).

O BRIEF apresenta claras oportunidades investigativas, pois, avaliar
o funcionamento diario do individuo no contexto cotidiano (LIU, et al.,
2016). Porém, os resultados dos questionarios aplicados aos responsaveis
e professores encontra-se relacionada com o envolvimento emocional do
respondente com a crianga e/ ou adolescente avaliado, o qual depende
da frequéncia, da diversidade e da natureza das interagdes, entre outros

aspectos, podendo propiciando percepgoes enviesadas (DENCKILA, 2002).

Além disso, entre os artigos elegiveis para essa revisao verificou-se
que cinco tem interesse especifico pela relacio entre FE e o processo de
aprendizagem. Pode-se afirmar que o interesse por essa relacao decorre do
fato de que se demonstra que as habilidades executivas sio preditoras de
um bom desempenho em aprender, raciocinar e solucionar problemas, que
se caractetizam por determinarem comportamentos complexos (ARAUJO;
AZONI, 2020; FLOR et al. 2020).

Sugere-se que sejam realizadas novas pesquisas, levando em considera-
¢do o atual cenario de falta de consenso tedrico na utilizacio de instrumentos
na area das I'E, especialmente no que tange aos seus componentes. Nota-se
que a avaliagdo das FE é composta por diferentes tipos de instrumentos,
processos e técnicas. Observa-se a partir desta revisao que sua mensura¢ao
¢ complexa, sendo realizada a partir do uso conjunto de varios instrumentos
neuropsicolégicos, tendo em vista que s6 um instrumento avaliava os trés

componentes executivos basicos, destacados por (MIYAKE et al. 2000).

De maneira direcionada, tem-se que as FE afetam o desempenho da
crianga e do adolescente na escola de duas formas: possibilitando o desen-
volvimento e o uso dos processos cognitivos envolvidos na aprendizagem
escolar e possibilitando as criancas e adolescentes atentar as regras esco-
lares e aprender em contextos sociais variados (CLEMENTS et al. 2016;
DIAS; MALLOY- DINIZ, 2020). As FE sdo preditoras para aquisi¢ao da
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aprendizagem, relacionada com as habilidades em matematica e leitura
(WOLF; MCCOQY, 2019) e demais caracteristicas necessarias na educagao.
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